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PROFESORADO DE EDUCACION PRIMARIA

INTRODUCCION

Este documento presenta el Disefio Curricular para la Formacién Docente de Educacion
Primaria del Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Las formulaciones
expresadas se enmarcan en los Lineamientos de la Politica Nacional de Formacion
Docente' y en los Lineamientos Politicos y Curriculares del Ministerio de Educacién de
la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Los Lineamientos Curriculares Nacionales han
sido concebidos como un primer marco regulatorio, correspondiente a la escala
nacional, a partir de los cuales elaborar los disefios curriculares jurisdiccionales.

El disefio curricular para la educacion primaria es el producto de un trabajo de
elaboracion curricular compartida y consensuada entre la Direccién de Curricula y
Ensefanza y la Direccion de Formacion Docente. La propuesta ha sido consultada en
encuentros interinstitucionales a través de la Comisién Curricular del Consejo de
Educacién Superior de Gestion Estatal (CESGE) en su rol de representar las voces de
los institutos en los espacios de trabajo con la Direccién de Curricula y Ensefianza y la
Direccion de Formacion Docente.

Teniendo en cuenta que, en la ciudad de Buenos Aires, desde fines de la década de
los afios 90 se instald una tradicidon a partir de las definiciones curriculares para la
formacion de docentes del Nivel Primario (N° 270 del afio 2001), la estrategia de
elaboracion implementada permiti6 poner en dialogo las regulaciones —nacionales y
jurisdiccionales—, con la experiencia desarrollada y los conocimientos construidos a
nivel institucional a partir de la implementacion del mencionado disefio.

En este sentido, la estrategia de produccion curricular aspiré a instalar una logica que
permitiera reflexionar sobre las practicas docentes, que posibilitara reconocer
potencialidades del curriculum vigente y aspectos a modificar. A lo largo de este
proceso, se generaron espacios de discusion e intercambio que, sin duda, han
enriguecido el producto que aqui se presenta.

A partir de ahora, se abre una etapa en la que las instituciones formadoras, con el
acompafiamiento de la Direccion de Curricula y Ensefianza y de la Direccion de
Formacion Docente, lideren la implementacion y la recontextualizacién de la nueva
propuesta curricular, en dialogo con la permanente revision de las préacticas de
formacion.

DENOMINACION DEL PROYECTO

Profesorado de Educacién Primaria.

! se parte del marco normativo proporcionado por la Ley de Educacion Nacional (N° 26.206/06), la
creacion del Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD) del Ministerio de Educacion de la Nacién y la
aprobacién, en el marco del Consejo Federal de Educacion (CFE), de los siguientes documentos:
“Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial” (Resolucion CFE N° 24/07),
“Hacia una Institucionalidad del Sistema de Formacién Docente en Argentina” y “Lineamientos Nacionales
para la Formacion Docente Continua y el Desarrollo Profesional”.



JUSTIFICACION DE LA PROPUESTA

La formacion docente ocupa un lugar central en la agenda educativa actual. A partir de
la creacion del Instituto Nacional de Formacién Docente (INFD) del Ministerio de la
Nacién, como organismo de disefio y coordinacién, se han impulsado politicas
tendientes a regular el subsistema de formacién de docentes y profesores en la
Argentina. En este contexto, la Ciudad Auténoma de Buenos Aires (CABA), al igual
gue el conjunto de las jurisdicciones del pais, llevd a cabo la tarea de articular y ajustar
la actual oferta curricular de formaciéon de docentes, a las regulaciones nacionales y a
las nuevas necesidades del sistema formador jurisdiccional.

El proceso de elaboracion del disefio curricular jurisdiccional se inscribe en los
lineamientos de la politica nacional, inspirados en la necesidad de mejorar la calidad
de la formacién docente, como una apuesta estratégica para potenciar su impacto en
el conjunto del sistema educativo.

Los Lineamientos Curriculares Nacionales constituyen el marco regulatorio para los
procesos de disefio curricular a nivel jurisdiccional, con el propésito de lograr la
integracion y complementariedad en la formacion inicial, que asegure niveles de
conocimiento y resultados equivalentes, una mayor articulacion interjurisdiccional y el
reconocimiento nacional de los titulos.

En este marco, el curriculum ocupa un lugar central en las politicas definidas para el
sector. Como proyecto cultural, el curriculum, es el resultado de un proceso que
implica tensiones y negociaciones entre actores e instituciones, con mayor o0 menor
grado de autonomia, dando lugar a un marco prescriptivo a partir del cual se legitima
un proyecto cultural y politico.

Producir un disefio curricular supone un conjunto de decisiones epistemoldgicas,
pedagdgicas y politicas que configuran las formas de presentar, distribuir y organizar
el conocimiento a ser ensefiado en la formacion de docentes.

Los planes para la formacién de docentes de los niveles inicial y primario (N° 270 y
271 del afio 2001) iniciaron una serie de cambios curriculares en el sistema de
educacion superior de la Ciudad. A su vez, dieron lugar a una propuesta formativa
nueva que produjo modificaciones en distintos componentes: mayor duracion de los
estudios, incorporacién de la practica desde el inicio y a lo largo de toda la formacion,
distintos tipo de unidades curriculares (seminarios, asignaturas o materias, talleres,
trabajos de campo, etc.), instancias curriculares optativas, organizacion de contenidos
a partir de problemas u objetos del campo educativo.

La experiencia construida en la Ciudad, tanto la relativa a la produccion del curriculum
como a la gestion del mismo en los ambitos institucionales, constituyen aportes
sustantivos para la etapa actual. Por ello, se propuso instalar una légica de reflexion
rescatando potencialidades y aspectos a mejorar para pensar opciones que optimicen
la Formacion Docente.

Complementariamente a las definiciones legales, la configuracion de un curriculum a
nivel jurisdiccional constituye una empresa practica con la intencién de dar solucién a
problemas. Las respuestas surgieron a partir de compromisos en relacion con andlisis
sustantivos e ideoldgicos, y de la interaccién entre la variedad de factores que
enmarcaron el proceso, los acontecimientos incidentales y las consideraciones
practicas. Por lo tanto, parte del cambio del curriculum consistié en comprender qué
problemas habia que resolver y cuéles eran las mejores decisiones politicas y técnicas
para acompafar estas soluciones.



El proceso de disefio ha involucrado distintas dimensiones, de naturaleza
complementaria, pero heterogéneas, y una serie de decisiones y procedimientos
técnicos relacionados con los pasos a seguir en cada momento, el tipo de texto
curricular a producir, los componentes y la estructura del disefio y las estrategias de
implementacion posibles. La produccion del mismo ha sido el resultado de un proceso
de construccidon social desarrollado en un marco impregnado de tradiciones de
pensamiento pedagdgico y curricular, frecuentemente diversas.

Pensar y tomar decisiones acerca de cémo se prepararan los futuros docentes en la
jurisdiccién, es una cuestion central, puesto que de ellas depende no sélo el
subsistema formador, sino el conjunto del sistema educativo al cual la formacion
docente debe responder. Esto se torna de vital importancia en un contexto que
demanda la inclusién de docentes en el sistema educativo.

La produccion curricular, a su vez, se apoyd en un conjunto de criterios curriculares
que orientaron las decisiones asumidas en relacion con la organizaciéon y estructura
curricular. Estos criterios asumieron el compromiso de poner en discusién problemas y
tensiones que emergian de las decisiones a tomar. Ellos fueron: a) tension entre la
disciplinariedad e integracion de los espacios o unidades curriculares; b) simultaneidad
de espacios de cursada; c) tension entre anualidad y cuatrimestralizacion de los
espacios curriculares; d) organizacion de las unidades curriculares por campos de
formacion; e) implementacion gradual de la nueva estructura; f) cambio basado en la
estabilidad de los puestos de trabajo; g) la relaciobn entre teoria y practica en la
definicion de los campos de la formacién; h) la profundidad de la formacién disciplinar
y didactica en la formacion especifica. A su vez, el proceso de construccidn curricular
tuvo en cuenta las condiciones de funcionamiento de los Institutos de Formacién
Docente (IFD) como aspecto que influye en la viabilidad de las propuestas de cambio.

Desde esta perspectiva, se procurara la formacion de docentes criticos y reflexivos
gue sostengan y acompafien con sus propuestas pedagdgicas la educacion de sus
alumnos, y puedan fortalecer sus practicas con las contribuciones de los diferentes
marcos conceptuales proporcionados y de la experiencia construida.

PROPUESTA DE PLAN DE ESTUDIOS Y ESTRUCTURA CURRICULAR

A. DENOMINACION DEL PLAN DE ESTUDIOS
Profesorado de Educacién Primaria.

B. TITULO O CERTIFICACION QUE OTORGA
Profesor/a de Educacion Primaria.

C. CARACTERISTICAS GENERALES
Se trata de una carrera de formacion docente correspondiente al Nivel Superior y de
caracter presencial.

D. DURACION TOTAL DE LA CARRERA
La carrera tiene una duracion de 3900 horas cétedra, distribuidas a lo largo de 4 afos.

E. CONDICIONES DE INGRESO
Los ingresantes deberan tener el nivel secundario aprobado.



F. PERFIL DEL EGRESADO Y ALCANCES DEL TiTULO

Se definen a continuacion un conjunto de capacidades basicas que se espera que un
docente de educacion primaria pueda poner en préctica en los distintos dmbitos de
desarrollo de su tarea. Se entiende a las capacidades como un conjunto de recursos
cognitivos: conocimientos tedéricos, habilidades, herramientas, experiencias, actitudes,
que se integran y estan disponibles para ser utilizados por el docente en forma flexible
y de manera adecuada en el momento que lo requiera.

= Disefiar, gestionar y evaluar los procesos de ensefianza y de aprendizaje en la
Educacién Primaria.

- Disefiar unidades didacticas, proyectos y planificaciones que contemplen la
relevancia de los contenidos y actividades para diferentes grupos considerando
el contexto sociocultural, y en funcion de distintas unidades de tiempo.
- Coordinar actividades que incorporen combinacién de propuestas adecuadas a
los alumnos, a los propdsitos de la tarea y a los contenidos seleccionados.
- Utilizar estrategias que contribuyan a favorecer las dinamicas grupales de la
clase.
- Realizar ajustes teniendo en cuenta necesidades particulares e imprevistas
gue surgen de la practica.
- Establecer pautas y reglas para el desarrollo de las tareas de ensefianza en la
clase (pautas, reglas, habitos, actitudes)
- Considerar actividades de evaluacion en relacion con las actividades de
ensefianza y utilizar la evaluacion para brindar informacion a los alumnos y a las
familias sobre su proceso de aprendizaje y sugerencias para su progreso.

= Valorar y promover la participacion, el compromiso y el trabajo compartido con
otros.

- Promover el trabajo colaborativo entre pares, la participacién en tanto aportes
entre sus miembros como una forma de intercambio que promueve
aprendizajes y autoconocimiento.
- Valorar la pertenencia, el compromiso y la participacién en la institucién: la
gestion de proyectos interdisciplinarios y comunitarios, la implicancia con las
familias, asocidndolas a la vida escolar.
- Trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos institucionales
compartidos y participar y proponer actividades que potencien y enriquezcan la
educacion.
- Participar en el intercambio y comunicacién con la comunidad educativa para
retroalimentar su propia tarea.

= Tender a la reflexion y al desarrollo profesional como herramienta de cambio.
- Valorar la actualizacion permanente como forma de desarrollo profesional.
- Sostener una actitud critica y flexible que le permita una evaluacion
permanente de su tarea.

G. FINALIDADES Y OBJETIVOS

Caben realizar algunas consideraciones respecto de la concepcién que se sostiene
sobre los sujetos de la formacién. Se parte de suponer que la formacién de los
docentes implica generar las condiciones para que, quien se forma, realice un proceso
de desarrollo personal que le permita reconocer y comprometerse en su formacion. La
formacion docente es un proceso permanente y continuo que acompafia el desarrollo
profesional, la formacion inicial tiene un peso sustantivo: supone un tiempo y un
espacio de construccidon personal y colectiva donde se configuran los nudcleos de



pensamiento, conocimientos y practicas. Desde esta perspectiva se considera a los
estudiantes, jévenes y adultos, portadores de saberes, de cultura, de experiencias
sobre si y sobre la docencia, atravesados por caracteristicas de estos tiempos. El
proceso de formacion de los estudiantes, debe generar condiciones para el ejercicio
de la responsabilidad de su propio proceso de formacion. Supone oportunidades de
eleccion y creacion en un clima de responsabilidad compartida, donde las decisiones,
incluidas las curriculares, puedan ser objeto de debate entre quienes participan en la
institucion para que se sientan miembros activos de una tarea propia y colectiva.

Se expresan las siguientes finalidades?® para la formacién de docentes de educacién
primaria en la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires:

= Posibilitar la reflexion de las practicas docentes como practicas sociales
transformadoras.

= Brindar marcos conceptuales considerados fundamentales para las préacticas de un
docente de educacion primaria.

= Favorecer la apropiacion de bases tedricas y epistemoldgicas que permitan
comprender el trabajo docente en contextos singulares.

= Generar espacios de andlisis y reflexién sisteméatica sobre el trabajo docente y sus
multiples dimensiones.

= Propiciar y fortalecer la autonomia y el compromiso profesional.

= Ofrecer aportes pedagdgicos y didacticos para la practica docente en diferentes
contextos.

= Favorecer la comprension del sujeto a quien va dirigida la ensefianza, en sus
dimensiones subjetivas, psicolbgicas, cognitivas, afectivas y socioculturales.

= Propiciar un trayecto de formacién que promueva el pensamiento critico y la
apertura a las innovaciones.

= Crear espacios donde se afiance el intercambio y el trabajo colaborativo entre
docentes.

= Favorecer la capacidad para disefiar, implementar y evaluar la ensefianza y el
aprendizaje, acorde a las distintas areas de conocimiento, a la diversidad de los
estudiantes y a las necesidades de los contextos sociales especificos.

= Favorecer el didlogo con las nuevas tecnologias tanto para comprender los
consumos culturales de los alumnos, como para su incorporacién con propdsitos de
ensefianza.

H. ORGANIZADORES CURRICULARES
Estructura curricular: los campos de la formacion

Las Direcciones de Curricula y Ensefianza y de Formacion Docente incorporan de los
Lineamientos Curriculares Nacionales (Res. CFE N° 24/07) las formulaciones que
establecen que los distintos planes de estudio, cualquiera sea la especialidad o
modalidad en que forman, deberan organizarse en torno a tres campos basicos de
conocimiento con el propésito de lograr una formacién integrada y comprehensiva,
tanto en lo atinente al referente disciplinar como a las modalidades didactico-
metodoldgicas elegidas: Campo de la Formacién General, Campo de la Formacion
Especificay Campo de la Formacién en las Practicas Docentes.

El propésito del Campo de la Formacion General® es ofrecer un marco conceptual y
categorial comun a la formacién docente, independientemente del nivel en el que

2 pueden entenderse como principios de procedimiento.



actuaran los futuros docentes, que les permita analizar y comprender el contexto del
trabajo docente desde diversas perspectivas: historica, politica, social, filosofica,
pedagdgica, didactica, psicolégica y artistico-expresiva. Los conocimientos que lo
integran provienen de distintas disciplinas (filosofia, historia, pedagogia, didactica,
politica educativa, tecnologia, psicologia educacional). Cada una de ellas aporta
marcos conceptuales, perspectivas, modos de pensamiento, métodos. El disefio
curricular pretende dar cuenta de diversos grados de interaccién y aportes entre
disciplinas que confluyen en la formacién de docentes de los niveles inicial y primario.
El Campo de la Formacion General permite la construccién de una perspectiva integral
y de conjunto, que favorece no solo la comprension de los macrocontextos histéricos,
politicos, sociales y culturales de los procesos educativos, sino también de las
problematicas de la ensefianza propias del campo de la Formacién Especifica.

El caracter constitutivamente complejo del trabajo docente se ha incrementado de
manera sustantiva. La transformacién de las finalidades educativas, la diversidad de
los grupos de estudiantes, la persistencia de desigualdades en el acceso a los bienes
culturales, la aceleracion de los cambios en las formas de vida y en las
transformaciones tecnoldgicas, el debilitamiento de los lazos sociales, son soélo
algunos ejemplos que permiten dar cuenta de esta situacién. En este contexto, resulta
necesario interrogarse en la formacién de docentes acerca de los conocimientos y
capacidades que resultan relevantes desde el punto de vista profesional. Ello remite a
un conjunto de aspectos de naturaleza ética y politica que resultan imprescindibles de
atender en la formacién y que se construyen, fundamentalmente, desde el Campo de
la Formacion General.

Este campo se propone, a su vez, brindar aportes que permitan al docente pensar y
reflexionar sobre sus practicas. La importancia de la construccion social del
conocimiento en las practicas de ensefianza, requiere de la comprensién de los
contextos y las dimensiones complejas que intervienen. Para lograr esta comprension
sSon necesarios marcos conceptuales e interpretativos y conocimientos sistematicos.

Se destaca que este campo garantiza marcos interpretativos para la comprension de
los fundamentos de la profesién y recupera, a su vez, saberes con anclaje en las
demandas sociales actuales de la jurisdiccion. Un ejemplo de ello es la incorporacion
de contenidos referidos a la educacion sexual. Asimismo, la inclusion de los Lenguajes
Artisticos Expresivos, el taller de Nuevas Tecnologias y la inclusién de Nuevos
Escenarios: cultura, tecnologia y subjetividad, pretenden incidir en las disposiciones
subjetivas de los estudiantes desarrollando la sensibilidad a diversas expresiones y
experiencias culturales; y fortaleciendo la capacidad comunicativa.

Las unidades curriculares de este campo, concentraran su carga horaria en los
primeros afios del trayecto formativo, ofreciendo los marcos disciplinares y
conceptuales sustantivos para comprender la complejidad del hecho educativo y
asumir los desafios que implica la profesion.

El Campo de la Formacion Especifica aporta a los futuros docentes una visién
interpretativa y conceptual del fenébmeno educativo. Al mismo tiempo, los espacios
curriculares que lo integran aportan herramientas para orientar las decisiones didacticas
de la intervencién educativa. Decisiones en relacion con: el disefio y la puesta en
marcha de la programacion de la ensefianza, la seleccion de los contenidos, el

® Las decisiones relativas a este campo tienen en cuenta la configuracion de los espacios curriculares de
los planes de estudio Res. N° 270 y 271/01, las recomendaciones de los Lineamientos Curriculares Res.
N° 24/07 y la necesidad de definir un cuerpo de conocimientos comunes para el conjunto de instituciones
de Formacién Docente de la Ciudad.



aprovechamiento de las actividades y de los desempefios de los alumnos, los criterios y
tipos de evaluacion, el uso del tiempo y de los espacios.

El Campo de la Formacion Especifica tiene como proposito principal brindar aportes
para conocer y comprender la especificidad de la ensefianza en la educacién primaria.
Esta organizado por un conjunto de unidades curriculares que brindaran oportunidades
para el tratamiento sistematico de las teorias, metodologias y procedimientos
vinculados al proceso de ensefar. Las unidades curriculares se plantean como un
trayecto continuado a lo largo de toda la formacion e incluyen instancias de dialogo,
intercambio y articulacién con el Campo de la Formacion General y de las Practicas
Docentes.

Los contenidos propuestos se refieren a los conceptos y categorias a ser ensefiados y
a su vez centrales para cada area; los saberes relacionados con las condiciones de su
ensefianza y los relativos a la especificidad de los contextos donde la ensefianza se
lleva a cabo y los propios del nivel.

En el Campo de la Formacién en las Practicas Docentes, a través de las distintas
instancias que lo integran, se plantea como propdésito garantizar, a través de
dispositivos e instancias especificamente disefiadas, que los futuros docentes integren
y adquieran las capacidades necesarias para el desempefio en las instituciones
educativas, en los diferentes ciclos y areas. A lo largo de este campo se reactualizan e
integran conocimientos y habilidades construidas en los otros dos campos, al tiempo
que, se adquieren instrumentos especificos vinculados a las practicas docentes en
contextos reales.

Se incluyen distintas instancias y momentos, cada uno de ellos con un objeto de
estudio y propdsitos de enseflanza que daran sentido a la existencia del mismo en una
unidad de sentido mayor: el campo de la practica. Las Ultimas instancias estaran
reservadas para la residencia docente en contextos escolares diferentes.

A lo largo de este campo se propone interpelar al sujeto de las practicas, sujetos en
formacion, a partir de la implicacion de su subjetividad e identidad reflejadas en
trayectorias escolares singulares que requieren procesos de objetivacion mediados
desde una posicion reflexiva.

Se pretende ofrecer a los estudiantes, oportunidades para desnaturalizar la mirada
sobre la escuela, y brindar aportes para analizar y comprender la historicidad de las
practicas escolares y sus atravesamientos éticos y politicos. Este es un camino que
permite evitar la reproduccién acritica de modelos y estrategias de ensefianza en el
ambito escolar. El andlisis de las practicas y la reflexion sobre ellas se realizaran a
partir del uso y aprovechamiento de categorias tedricas que contribuyen a hacer mas
inteligible la realidad educativa.

Si bien la ensefianza remite al aula como microcosmos del hacer; limitar el trabajo
docente a las mismas, oculta, o al menos, desdibuja una cantidad de actividades
también constitutivas de las practicas docentes. Es necesario reconocer los
atravesamientos institucionales y contextuales mas amplios que marcan la tarea de
ensefiar, reconocimiento que debe ser objeto de andlisis en diferentes instancias del
proceso de formacion.

Estas consideraciones conducen a discriminar y clarificar las intrincadas relaciones
entre practicas de la ensefianza y practicas docentes, a partir de caracterizarlas como
practicas sociales y educativas histéricamente determinadas.



El Campo de las Practicas Docentes conlleva una marca distintiva: la relacién con
otras instituciones que ponen en juego mdltiples vinculos entre sujetos sociales con
historias y trayectorias diferentes. Aqui se incluye el concepto de Escuelas Asociadas
haciendo referencia a aquellas instituciones que participan como co-formadoras en
diferentes instancias de experiencias de campo, practicas de ensefianza y residencias
pedagdgicas.

La inscripcion contextual e institucional de las actividades del Campo de las Practicas
Docentes adquiere especial importancia al plantear acciones en contextos y practicas
educativas, en la interaccidon con otras organizaciones que desarrollan propuestas
educativas. Esto requiere una atencion particular a la hora de concebir, estructurar,
interactuar, evaluar y reajustar la intervencién en cada instancia de los procesos de
formacion en procura de complementariedades creativas entre diferentes sujetos, sus
saberes y conocimientos.

El paradigma de reflexividad, que orienta esta propuesta, necesita ser adoptado y
practicado como una manera de desarrollar la critica, desde un compromiso
epistemoldgico, ético y politico. Esto significa aprender y ensefiar a comprender en
cada circunstancia, en cada situacion, en diferentes sujetos, las multiples formas de
manifestacion de los gestos del oficio.

Definicién Institucional

Los espacios de definicion institucional permiten delinear recorridos formativos
atendiendo a las necesidades y demandas de cada institucién. La eleccién de estos
espacios de definicion institucional debera ser discutida y acordada por los diversos
actores institucionales, garantizando la articulacion con las unidades curriculares
obligatorias y el porcentaje prescripto para los campos de la formacion especifica y de
las practicas docentes en los que se establece carga horaria de definicion institucional.

UNIDADES CURRICULARES CORRESPONDIENTES A CADA ESPACIO CURRICULAR
(ASIGNATURA, SEMINARIO, TALLER, TRABAJO DE CAMPO Y PRACTICAS DOCENTES)

Las unidades curriculares

La estructura curricular incluye distintas unidades curriculares, en tanto representan
delimitaciones de conocimientos organizados en una secuencia y dentro de un
determinado periodo de tiempo. El concepto de “tipo unidad curricular” remite a tres
operaciones basicas relacionadas con la definicion del contenido: la seleccion, la
organizacion y la secuenciacion.

Se parte del supuesto de que la enseflanza no sélo deberia promover la adquisicion
de informacion sino, principalmente, el aprendizaje de modos de pensamiento, de
indagacion y de estudio. Por ello, es importante que las distintas unidades curriculares
promuevan el aprendizaje de los estudiantes a partir de ofrecerles desafios cognitivos
de distinto tipo: estudio y analisis de casos, discusion de lecturas, resolucién de
problemas, producciéon de informes orales y escritos, contrastacion y debate de
posiciones argumentadas, etcétera. En este sentido, es importante tener en cuenta
que la tarea de los futuros docentes es ensefiar y que, distintas investigaciones han
demostrado que las formas en como se les ha ensefiado, forma parte de las matrices
incorporadas que determinaran su posicion como docente. Por ello, es importante
ofrecer alternativas para que se experimenten modelos de ensefianza variados.

Este disefio curricular prevé distintos tipos de unidades curriculares, considerando la



estructura conceptual, el propdsito educativo y sus aportes a la practica docente. Las
distintas formas que se consideran son: materia o asignatura, seminario, taller, trabajo
de campo, practicas docentes: experiencias de campo, practicas de la ensefianza y
residencia pedagogica.

- Asignatura. Las asignhaturas estan definidas por la ensefianza de cuerpos de
conocimientos relativos a marcos disciplinarios con aportes metodologicos especificos
para la intervencion educativa. Ofrecen categorias conceptuales, modos de
pensamiento y abordajes metodolbgicos especificos al objeto disciplinar. Constituyen
modelos explicativos siempre provisorios respondiendo al caracter del conocimiento
cientifico. El tratamiento sistematico de los objetos disciplinares ofrece a los
estudiantes la posibilidad de comprender las légicas de construccién de los objetos, la
especificidad metodoldgica de cada disciplina, los problemas a los que se ha intentado
dar respuesta, aportando elementos para el trabajo intelectual.

- Seminario. Los seminarios son las instancias a través de las cuales se somete a
estudio sistematico problemas considerados de relevancia para la formacion
profesional de los futuros docentes. Incluyen tanto el tratamiento sistematico del
problema como una reflexién critica de las concepciones o supuestos sobre tales
problemas. Los seminarios, a su vez, dan la oportunidad de realizar un trabajo
reflexivo y de analisis de bibliografia especifica sobre un tema o problema, facilitando
su profundizacion.

- Taller. Los talleres ofrecen la oportunidad a los estudiantes de adquirir capacidades
poniéndose en “situacién de”, lo que constituye un entrenamiento experiencial para la
accion profesional. A través de los talleres se promueve la resolucion practica de
situaciones y la adquisicién de habilidades practicas. El entrenamiento en capacidades
practicas encierra un conjunto de habilidades relativas al “hacer” con fundamentos en
los que se ponen en juego los marcos conceptuales e interpretativos disponibles. De
este modo, el taller apunta al desarrollo de capacidades para la busqueda de
alternativas de accion, la toma de decisiones y la produccion de soluciones para
encarar problemas. A su vez, constituye una modalidad apropiada para contribuir,
desde la formacion, a adquirir confianza en aspectos vinculados al ejercicio del trabajo
docente.

- Trabajo de campo®. Posibilita emular, en forma acotada, las tareas y decisiones
necesarias de ser tomadas cuando se produce conocimiento sobre educacion (recorte
de objeto, definicién de problema, hipotesis previas, recoleccién de empiria, definicion
de marcos tedricos e interpretativos para el abordaje del objeto, andlisis e
interpretacion, conclusiones provisorias). Su delimitacién esta sujeta a condiciones
conceptuales dadas por los enfoques tedricos que se asumen para el tratamiento de
un “objeto de estudio”; es decir, no quedando el foco reducido a los fendmenos
observables, podra ser un momento histérico al que se lo interroga desde problemas
acotados que se quieren conocer; o su delimitacion estara determinada por las
relaciones o los aspectos especificos que se quieren profundizar.

- Précticas docentes:

Estas practicas estan organizadas en diferentes instancias que presentan una unidad
de sentido particular y que a su vez estan integradas a una unidad de significacion
mayor que es el Campo de las Practicas Docentes. Representan el aprendizaje en el

4 AGn cuando dos unidades curriculares presentan en su denominacion la palabra “campo” (trabajo de
campo y experiencias de campo) sus propositos y el campo de la formacién en que se inscriben son
diferentes.



ejercicio de la profesion desde las primeras experiencias grupales e individuales hasta
asumir la responsabilidad completa de la tarea docente en la residencia pedagdgica.
Cabe destacar que las practicas docentes constituyen trabajos de inmersion
progresiva en el quehacer docente en las escuelas y en el aula, con supervision y
tutoria, desde las observaciones iniciales, pasando por participaciones previas a las
practicas de ensefianza, hasta la residencia. Dentro del conjunto de las practicas
docentes se distinguen con propdsitos especificos de ensefianza y fines organizativos
concretos: las experiencias de campo, las practicas de ensefianza y la residencia
pedagdgica.

Experiencias de campo. Las experiencias de campo desarrollan ampliamente la
capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documentar, relatar, recoger y
sistematizar informacioén, reconocer y comprender las diferencias, ejercitar el analisis,
trabajar en equipos y elaborar informes en el marco del Campo de la formacién en las
Practicas Docentes. Estas experiencias permiten la contrastacion de marcos
conceptuales y conocimientos en dmbitos reales y el estudio de situaciones, asi como
el desarrollo de capacidades para la produccién de conocimientos en contextos
especificos.

Practicas de ensefianza. Las practicas de ensefianza, dentro del campo de las
practicas docentes, refieren a experiencias acotadas a partir de las cuales los alumnos
ejercen un conjunto de tareas que implica el trabajo docente en el aula, en forma
acotada en el tiempo y tutoriada. Cada una de estas instancias permite, en forma
gradual, la incorporacion de los estudiantes a los contextos reales donde se lleva a
cabo la tarea docente. Incluye encuentros de programacion, analisis y reflexion
posterior de la experiencia, en la que intervienen los alumnos, los profesores, los
tutores 0 maestros y el grupo de pares.

Residencia pedagégica. Es la etapa del proceso formativo en la cual los estudiantes
disefian, desarrollan e implementan proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo y
con continuidad en distintas areas de la educacion primaria. En forma gradual y
progresiva asumen las tareas docentes propias del maestro a cargo del grupo. La
residencia pedagoégica esta articulada con encuentros previos de disefio de
situaciones de ensefianza y encuentros posteriores de andlisis y reflexion de la
practica en los que participan los estudiantes, los profesores, el grupo de paresy en la
medida de lo posible, los maestros de las escuelas.



|. ESTRUCTURA CURRICULAR Y CARGA HORARIA ASIGNADA POR ESPACIO
CURRICULAR: DISCRIMINADA PARA LOS ALUMNOS Y PARA LOS DOCENTES

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Horas Horas
_ _ _Tlpo d(_e Modalidad de catedra cat_edra Tr::ibajo I—]oras
Unidad curricular instancia cursada semanales | cuatrimestra | autbnomo catedra
curricular para les para alumnos® | docentes
alumnos alumnos

Pedagogia Asignatura | Cuatrimestral 6 96 6
Psicologia educacional ) )

Asignatura Cuatrimestral 6 96 6
Historia social y politica
de la educacion
argentina Asignatura Cuatrimestral 3 48 3
Instituciones educativas

Asignatura Cuatrimestral 3 48 3
Filosofia y Educacion Asignatura | Cuatrimestral 3 48 3
Didéctica | Asignatura Cuatrimestral 3 48 3
Didéctica Il Asignatura Cuatrimestral 3 48 3
Nuevos escenarios:
cultura, tecnologia y
subjetividad Asignatura Cuatrimestral 6 96 6
Trabajo docente Seminario® Cuatrimestral 3 48 48 3
Nuevas tecnologias Taller Cuatrimestral 3 48 3
Educacion sexual
integral Taller Cuatrimestral 3 48 3
Trabajo de campo:
experiencias de Trabajo de
investigacion educativa Campo7 Cuatrimestral 3 48 48 3
Lenguajes artisticos
expresivos | Taller Cuatrimestral 3 48 3
*Lenguajes artisticos Il Taller Cuatrimestral 3 48 3

816 96

Total de horas alumnos 912

*Lenguajes artisticos expresivos: Comprende actividades vinculadas con mdsica, plastica,
titeres, teatro, expresion corporal y cualquier otro medio de expresion comprendido dentro de

estos lenguajes.

® Refiere a tareas que desarrollaran los estudiantes en los seminarios y en el trabajo de campo.
® Este tipo de unidad curricular plantea el trabajo con grupos de hasta 20 estudiantes.
" Este tipo de unidad curricular plantea el trabajo con grupos de hasta 12 estudiantes.




CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Unidad curricular Tipo de Modalidad de Horas Horas catedra Trabajo Horas
instancia cursada catedra |cuatrimestrales| auténomo | catedras
curricular semanales paralos paralos docente’

paralos alumnos alumnos®
alumnos
Ensefianza de la
Matematica | Asignatura Cuatrimestral 6 96 6
Ensefianza de la
Matematica Il Asignatura Cuatrimestral 6 96 6
Ensefianza de la
Matemética Ill Asignatura Cuatrimestral 6 96 6
Seminario de
Matematica en el 2° ciclo Seminario Cuatrimestral 3 48 48 3
Ensefianza de la Lengua
! Asignatura Cuatrimestral 6 96 6
Ensefianza de la Lengua
I
Asignatura Cuatrimestral 6 96 6
Literatura en la
educacion primaria o .

P Seminario Cuatrimestral 3 48 48 3
Alfabetizacion Inicial Asignatura Cuatrimestral 6 96 6
Ensefianza de las
Ciencias Naturales | Asignatura Cuatrimestral 6 96 6
Ensefanza de las
Ciencias Naturales Il Asignatura Cuatrimestral 6 96 6
Ensefanza de las
Ciencias Naturales IlI Asignatura Cuatrimestral 6 96 6
Ensefianza de las

ienci iales | . .
Ciencias Sociales Asignatura Cuatrimestral 6 96 6
Ensefianza de las
Ciencias Sociales Il Asignatura Cuatrimestral 6 96 6
Ensefianza de las
Ciencias Sociales Il Asignatura Cuatrimestral 3 48 3

8 Refiere a las tareas que desarrollaran los estudiantes en los seminarios.

° Los profesores de las “Ensefianza de....” que forman parte del campo de la Formacion Especifica
contindan su tarea con carga horaria en el campo de las practicas docentes desarrollando actividades de
asesoramiento en las Practicas de ensefianza y en la Residencia, de acuerdo con el numero de alumnos
que se requiere para los tramos 2 y 3.

Debe contemplarse la disponibilidad horaria de los profesores de las “Ensefianza de..” del campo de la
formacion especifica para realizar la funcion de asesor.




Etica, Derechos
Humanos y construccién
de ciudadania en la

educacion primaria Asignatura Cuatrimestral 96 6
Sujetos de la educacion

primaria Asignatura Cuatrimestral 96 6
Problematicas actuales

de la educacion primaria|  Seminario Cuatrimestral 48 48 3
Las TIC en la educacion

primaria Taller Cuatrimestral 48 3
Definicién institucional ™ 200 200

Total de hs. alumno

1832

% La elaboracién de la propuesta del Espacio de definicién institucional estara sujeta a los incrementos
La propuesta de construccién de estos espacios previa a su
implementacion requerird de una disposicién de la Direccion de Formacién Docente que autorice su
funcionamiento, a fin de gestionar su reconocimiento por las areas administrativas.

necesarios para Ssu ejecucion.




CAMPO DE LA FORMACION EN LAS PRACTICAS DOCENTES

TRAMO Unidad curricular Modalidad de| Hs Catedra Hs Catedra Trabajo Horas
Cursada |semanales de|Cuatrimestrales| enla catedra
los alumnos escuela D teslt
en el Instituto asociada oce: es
Formador.
Taller 1: “Construir miradas
Tramo 1: sobre Ie)s practlcas docentes
“Sujetos y./ Experiencias de campo en . .
contextos de las instituciones educativas Cuatrimestral 3 48 40 3
practicas Taller 2™ “Construir miradas
docentes sobre las situaciones de
ensefianza’/ Experiencias de
campo en el aula Cuatrimestral 3 48 20" 3
Tramo 2:
‘La intervencion| Tajler 3 / Practicas de la 15 16
Cuatrimestral 3 48 80 9
docente en| ensefianza |
contextos
reales”
Taller 4 |/ Préacticas de la
Ensefianza Il Cuatrimestral 3 48 80"’ 9’8
Tramo 3:
“la Residencia: Cuatrimestral
momento  de| Taller 5 / Residencia | 3 48 128" 9%
intervencion, : :
reflexion e|Taller 6 /Residencia ll
integracion Cuatrimestral 3 48 128% 9%

" Las designaciones docentes para los profesores de este campo en los Tramos 2 y 3 incluye la
posibilidad que, segun las necesidades Institucionales, se desempefien en cualquiera de los tramos, mas
alld de haber sido designados inicialmente para uno.

12 Estas horas hacen referencia a las experiencias de campo a transitar por los estudiantes en
instituciones educativas.

13 En los talleres 1y 2 el profesor tiene hasta 25 estudiantes a cargo.

!4 Estas horas hacen referencia a las experiencias de campo a desarrollar por los estudiantes en la aulas.

!5 Estas horas hacen referencia a las Practicas de Ensefianza que realizaran los estudiantes en uno de
los ciclos de la escuela primaria y en dos areas. El grupo de estudiantes ademas del profesor a cargo del
taller cuenta con dos profesores asesores de las areas (uno por area) que disponen de carga horaria
especifica para la tarea, en continuidad con la carga horaria que disponen en la formacién especifica.

gl profesor de Préacticas de ensefianza tiene asignadas 9 hs. y tiene a cargo entre 18 estudiantes.

" Estas horas hacen referencia a las practicas de ensefianza que realizaran los estudiantes en el otro
ciclo de la escuela primaria y en las dos areas en las que no realiz6 practicas previamente. Los
estudiantes ademas del profesor a cargo del taller cuentan con dos profesores asesores de las areas (uno
por area) que disponen de carga horaria especifica para la tarea, en continuidad con la carga horaria que
disponen en la formacién especifica.

B E| profesor de Practicas de ensefianza tiene asignadas 9 hs. y tiene a cargo 18 estudiantes.

!9 Estas horas hacen referencia a la primera Residencia que realizaran los estudiantes.

D g profesor a cargo del taller de Residencia tiene asignadas 9 hs. y un maximo de 6 estudiantes.
%! Estas horas hacen referencia a la segunda Residencia que realizaran los estudiantes.

2 g profesor a cargo del taller de Residencia tiene asignadas 9 hs. y un maximo de 6 estudiantes.




Talleres de Disefio de
Proyectos de Ensefianza
(Matematica, Practicas del
Lenguaje, Ciencias
2l\gaturales, Ciencias Sociales)

192%
Definicion
institucional®® 200
Total parcial
680 476

Total de horas
alumno

1156

* Para los tramos 2 y 3, se designaran asesores de acuerdo al numero de alumnos que tenga el
taller. El taller 3 y 4 tiene cuatro asesores (uno por cada una de las cuatro areas) cada 18
estudiantes. Los talleres 5 y 6 tienen cuatro asesores (uno por cada una de las cuatro &areas)
cada 6 estudiantes.

Campo Total horas Porcentaje

Campo de la Formacion

General 912 23%
Campo de la Formacion
Especifica 1832 47%
Campo de la Formacion
en las Practicas Docentes 1156 30%
Total 3900 100%

% Se consideran 48hs por Taller de cursada en el Instituto articulado con el Taller de Residencia. Este
espacio articula el campo de la formacién especifica con el campo de la practica. Los talleres deben ser
coordinados por los docentes a cargo de las asignaturas de “Ensefianza de...”, propias del campo de la
formacion especificay conjuntamente con los profesores de practica.

4 | os estudiantes asisten a cuatro talleres de disefio, dos talleres de disefio por cuatrimestre, uno por
cada area que corresponden a la experiencia de residencia que desarrolle.

% La elaboracion de la propuesta del Espacio de definicién institucional estara sujeta a los incrementos
necesarios para su ejecucion. La propuesta de construccion de estos espacios previa a su
implementacion requerird de una disposicién de la Direccion de Formacién Docente que autorice su
funcionamiento, a fin de gestionar su reconocimiento por las areas administrativas.




J. REGIMEN DE CURSADA POR ESPACIO CURRICULAR

Asumir las responsabilidades propias de cada una de las unidades curriculares
definidas (asignatura, seminario, taller, trabajo de campo, practicas docentes:
experiencias de campo, practicas de la ensefianza y residencia pedagdgica) ha de
permitir a los estudiantes desarrollar competencias vinculadas a: lectura autbnoma y
comprensiva, produccién escrita, desarrollo de argumentos fundamentados para
sostener decisiones tomadas —por ejemplo, en un trabajo monogréfico—, recoleccién
de informacion empirica sobre la base de hipétesis previamente planteadas,
elaboracion y puesta a prueba de categorias explicativas para interpretar diferentes
realidades, rastreo bibliografico, elaboracién de fichado, co-disefio de actividades o
secuencias de actividades de ensefianza, andlisis, observacion e implementacion de
las mismas, en forma grupal o individual, etc.

Para favorecer un tipo de trabajo como el sefialado, se ha considerado, entre otras
variables, la conveniencia de una organizacién temporal cuatrimestral, la cual permite
la concentracion de horas de cursada y la disminucién de la cantidad de instancias que
se cursan simultaneamente.

Como se mencioné previamente, se valora el trabajo autbnomo (no presencial) de los
estudiantes y se le acreditan horas de formacion, tanto en el caso de los seminarios
como en el caso de las practicas docentes.

A continuacion se presentan distintos componentes del régimen académico a ser
considerados para la viabilidad de la propuesta curricular del Profesorado de Educacién
Primaria.

Dentro del Régimen académico se distinguen los siguientes componentes:
equivalencias, correlatividades, el régimen de calificacion, condicion de estudiante libre
y modalidad de cursada. A continuacién se especificaran las tres Ultimas regulaciones
mencionadas.

Régimen de calificacién

La escala de calificacion considerada sera de 1 a 10 y se aprobara de acuerdo a lo que
indica el régimen de aprobacion considerando el tipo de unidad curricular e instancia de
evaluacion. En el marco de las caracteristicas de las diferentes unidades curriculares y
de los campos de la formacién que integran el plan de estudios, se especifican las
condiciones para la promocién directa o con evaluacion final.

La promocion directa implica aprobar la asignatura, cumpliendo por lo menos dos
instancias de evaluacion con una calificacion igual o superior a 7 (siete), ademéas de
alcanzar la condicion de alumno regular prevista en cada caso.

Se propone considerar con promocion directa a los siguientes espacios del Campo de la
Formacion General:

Pedagogia

Psicologia educacional

Historia social y politica de la educacién
argentina

Filosofia y Educacion

Didactica |

Didactica Il

Nuevos escenarios: cultura, tecnologia y




subjetividad

Nuevas tecnologias

Lenguajes artisticos expresivos | y Il
Trabajo de campo: experiencias de
investigacion educativa

Trabajo docente

Educacion sexual integral
Instituciones educativas

Se propone considerar con promocion directa los siguientes espacios del Campo de la
Formacién Especifica®:

Problematicas actuales de la educacion primaria

Sujetos de la educacién

El examen final se aplica en los casos en que la unidad curricular no se promocione, 0
el estudiante no logre promocionarla. En tal caso debera rendir un examen final (escrito
ylo oral) obligatorio segun lo decida el Profesor a cargo, ademas de alcanzar la
condicion de alumno regular prevista en cada caso. El examen final se aprobara con 4
(cuatro). Las instancias de evaluacion parcial deberan ser aprobadas con 4 (cuatro).

En consonancia y continuidad con el plan vigente (N° 270/2001), los criterios de
acreditacion y evaluacion deben corresponderse con la modalidad y caracteristicas que
puedan adoptar las diferentes unidades curriculares. Tal como se menciona en dicho
plan, se indica que los seminarios se acrediten mediante la produccion y defensa de
trabajos finales. Para los talleres, se indica la presentacion de trabajos parciales/finales
segun las condiciones establecidas en cada taller. La instancia de “Trabajo de campo:
experiencias de investigacion educativa” se acreditara mediante la produccion y
presentacion publica del trabajo realizado segun lo pautado en cada instituto formador o
por cada profesor.

En el Campo de Formacion en la Practicas Docentes por la especificidad y variedad del
recorrido formativo se procurara generar instancias de evaluacion acordes con las
propuestas de ensefianza que recojan el caracter acumulativo de la experiencia, los
grados crecientes de integracion y las distintas producciones que cada unidad curricular
conlleva. Cabe remarcar la necesidad de reflexionar sobre el conjunto de la experiencia
formativa de los estudiantes, construyendo formatos de evaluacién que incorporen las
voces de los distintos actores involucrados en este campo, que puedan dar cuenta de la
complejidad inherente al proceso de formacién de docentes.

Condicion de estudiante libre

Se propone la condicién de estudiante libre?’ para aquellas unidades curriculares con
formato de asignatura del campo de la formacion general que se detallan a
continuacion:

% E| resto de los espacios del Campo de la Formacion Especifica tendran evaluacion final obligatoria
siempre y cuando se trate de asignaturas.

%" podréa rendir en condicion de libre: a) Todo estudiante que habiéndose inscripto como regular en una

asignatura, por razones de enfermedad, justificadas ante instancias publicas de control; traslados por

razones laborales u otras causales consideradas por el Profesor como inobjetables para tal fin y

debidamente comunicadas al Rectorado, no pudiese completar su afio académico; b) Todo estudiante a

quien se le venciesen los afios de validez de la cursada de la asignatura.



Pedagogia

Psicologia educacional

Historia social y politica de la educacién argentina
Filosofia y Educacién

Nuevos escenarios: cultura, tecnologia y
subjetividad

Se establece que el examen que el estudiante rinda en condicion de libre debera
contemplar un examen escrito y un examen oral y debera ser aprobado con 4 (cuatro).

Modalidad de Cursada

Se distinguen las siguientes propuestas.

Presencial:

Para alcanzar la condiciébn de regular, el alumno deberd cumplir con el 75% de
asistencia, ademas de las condiciones académicas establecidas por el Profesor. En el
caso de los talleres, la asistencia debera alcanzar el 80%.

Semipresencial:*®¥ #°

La modalidad semipresencial es de caracter optativo para el IFD. Se propone una
cursada quincenal con tutorias virtuales. Para alcanzar la condicion de regular, el
alumno debera cumplir con el 75% de asistencia a las tutorias previstas, ademas de las
condiciones académicas establecidas por el Profesor. Se considera la propuesta de
semipresencialidad para los siguientes espacios del Campo de la Formacién General:

Filosofia y Educacién
Nuevos escenarios: cultura, tecnologia y subjetividad

Se considera la semipresencialidad para el siguiente espacio de la formacién especifica:

Las TIC en la Educacion Primaria

%8 E| Ministerio de Educacion de la CABA realizara una propuesta de apoyo a esta cursada mediante la
elaboracion de materiales a tal fin.

% para el desarrollo de esta modalidad, hay que considerar distintos aspectos administrativos como por
ejemplo, garantizar el uso del laboratorio de informatica para aquellos alumnos que lo necesiten; y los
actos administrativos deberan contemplar la modalidad a distancia para el trabajo docente en otro
espacio fisico que no necesariamente es el instituto formador.



K. DESCRIPCION DE ESPACIOS CURRICULARES. CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Pedagogia

FUNDAMENTACION

Se esbozan en este espacio curricular los lineamientos tedricos clasicos y el andlisis de
los términos actuales de la discusion pedagdgica para profundizar la comprension de
NUMEerosos aspectos que atraviesan nuestras practicas educativas y escolares.

Para comenzar, es necesario sefialar que la estructuracién del discurso pedagogico
moderno se vali6 de un conjunto heterogéneo de dispositivos®® los cuales,
posteriormente, dieron origen a los sistemas educativos modernos y a las instituciones
escolares modernas. En consecuencia, para comprender la educacién escolar
contemporanea se analizan los dispositivos del discurso pedagégico moderno en
términos histéricos para poder comprender cémo la escuela lleg6 a ser lo que es.

De esta manera, la caracterizacion de los dispositivos como artificios culturales y como
construcciones sociales e histéricas modernas desnaturaliza y desesencializa las
formas y los modos en que el discurso pedagdgico moderno se constituy6 y definio lo
decible, lo pensable y lo realizable en materia educativa y escolar. Histéricamente fue la
Pedagogia la que poseia el dominio discursivo relativo a los procesos de produccion y
distribucién de saberes en las instituciones escolares, dotandolos de determinados
sentidos. Esto ultimo no sélo implicé la construccién de ciertos sentidos pedagogicos y
escolares sino que, al mismo tiempo, excluyé otras alternativas posibles de pensar
diferentes aspectos de lo pedagogico y lo escolar como el lugar de los/las alumnos/as,
de los/las docentes, los métodos, las finalidades y las relaciones que se establecieron
con las familias y con la comunidad.

En consecuencia, realizar un recorrido historico por la Pedagogia, analizando sus
continuidades y discontinuidades, permitira comprender no sélo el pasado de la
educacién escolar; sino cémo esta funciona en el presente. Vale decir, revisar los
dispositivos y construir nuevos saberes en torno a ellos nos posibilitara situarnos en una
perspectiva mas amplia y critica para entender como la institucion escolar moderna
llegd a ser lo que es y encontrar nuevas pistas y herramientas teéricas para construir lo
gue deseamos que sea en el siglo XXI.

Algunas precisiones

La Pedagogia nace en el seno de la modernidad, en funcion de las caracteristicas que
Foucault (1986, 2002) le atribuye a las instituciones sociales de esta época, y es posible
afirmar que el corpus de saberes que dieron origen a esta disciplina se caracterizé por
su estructuracion totalizadora. Esta idea la asociamos con que en su origen (siglos XVII
y XVIII) no ha dejado de lado ningun elemento aislado. Es decir, todas las piezas
discursivas de la Pedagogia moderna, convergen hacia un mismo punto: evitar las
incertidumbres para llevar adelante un proceso de ensefianza y aprendizaje, escoger el
método mas “adecuado” y construir un lenguaje “perfecto” que permita un uUnico
abordaje en el que todos los elementos estén presentes.

%0 Seguimos el concepto de dispositivo de Michel Foucault. Se entiende por dispositivo “un conjunto
decididamente heterogéneo, que comprende discursos, instituciones, instalaciones arquitectonicas,
decisiones reglamentarias, leyes, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposiciones filoséficas,
morales filantrépicas”, en M. Foucault, “El juego de Michel Foucault” en Saber y Verdad, Madrid, La Piqueta,
1991, p. 128. Ver la interpretacién de Edgardo Castro sobre el concepto de dispositivo: E. Castro, El
vocabulario de Michel Foucault, Buenos Aires, Prometeo y UNQ, 2004, pp. 98-99.



Si bien existieron otras obras anteriores como la “Ratio studiorum atque instituo ges” o
“La guia de los jesuitas”, es posible afirmar que la pedagogia moderna tiene su origen
entre los siglos XVII y XVIII, a partir de la publicacion de la Didactica Magna de Joan
Amos Comenius en 1679. La obra de Comenius se erige como el ndcleo central que
compartiran todos los pedagogos y las pedagogias de la modernidad. Es decir, a partir
de su obra se conforman una serie de elementos que perviven y que atraviesan los
distintos discursos, a pesar de sus diferencias tedricas e ideoldgicas. Los dispositivos
gue comenzaron a constituirse en mayor o menor grado, a partir de la obra comeniana
han sido: las utopias, la simultaneidad, la gradualidad, la instruccién simultanea, el lugar
del docente como lugar del que sabe, la infancia o el nifio como alumno, la alianza
escuela-familia, y el estado educador. Esta formulacién de dispositivos no tuvo lugar de
una sola vez y para siempre. De hecho, diversos dispositivos fueron reformulandose,
reformandose y desplazando sus significados en numerosos momentos a través de la
historia de la Pedagogia. Sin embargo, a pesar de la existencia de profundas
mutaciones y de importantes cambios de sentido, los dispositivos mencionados
perduraron en el tiempo y fueron problematizados en el marco del discurso pedagégico
moderno.

El discurso pedagdégico actual. Entre la crisis y los nuevos sentidos

En la actualidad, la crisis del modelo dominante encuentra amenazados sus
dispositivos fundantes. Los dispositivos instalados por la Pedagogia moderna se
encuentran atravesados por duras criticas; transformando en dudas las certezas y
verdades expuestas por el otrora monolitico discurso pedagégico moderno. Los
deslizamientos de sentido de la alianza escuela-familia, del lugar del docente como
posicion del saber, del concepto de infancia, de las utopias y de los restantes
dispositivos es cada vez més clara. La funcion homogeneizadora de la educacion
imposibilita dar respuesta a la diversidad de demandas que la sociedad actual realiza
a la educacién. La crisis de los grandes relatos modernos son considerados como el
indicio de una cultura que esta en el borde de su reconfiguracion, en su punto
culminante o que, sin mas, ha desaparecido (“segunda modernidad”,
“sobremodernidad”, “alta modernidad”, “modernidad liquida”, “posmodernidad”, “fin de
la historia” y siguen). Con ella, muchos anuncian el fin del discurso pedagdgico
moderno.

En este marco varios estudios pedagdégicos —enmarcados dentro de la tradicién critica
y poscritica— dan cuenta que en los Ultimos afios del siglo XX se observa un
cuestionamiento a la pretension totalizadora de las utopias, de las grandes narrativas,
las cuales presentan rupturas y ciertas fisuras que invaden el proceso de educacién
escolar comenzando a desestructurar la universalidad del ideal panséfico. Este
cuestionamiento a las utopias universalizantes, disciplinantes, monoliticas y
totalizantes est4 motorizado por los cambios culturales y sociales, incorporando las
condiciones que se denominan posmodernas como rasgo predominante en la
conformacién de sentidos a través de los cuales se enaltece la existencia de la
diversidad (clase, sexo, género, orientacion sexual, religion, etnia, etcétera) por sobre
la pretensiébn homogeneizante de la modernidad.

En este contexto, el tratamiento tradicional del discurso pedagégico tomando las
diferencias y al “diferente” como un sujeto pedagégico anormal, desviado, enfermo o
“monstruoso” es cuestionado. Las teorias criticas y, muy especialmente, las
poscriticas invitan a pensar las diferencias y los “diferentes” como construcciones
discursivas en donde las relaciones de poder y de dominacion son claves. De esta
manera, se insiste en deconstruir el discurso pedagdgico moderno resaltando que,
como sefala Swain, “solamente se es diferente, en base a un referente, a un modelo a
ser seguido, del cual se difiere y estos modelos de ser son construidos social, histérica



y espacialmente. Las diferencias no existen por si solas, ellas son monumentos
sociales construidos a partir de una amplia disposicién de poderes, cuya estructura en
red garantiza su solidez”. (Swain, 2006: 1)*

Varios autores/as como Veiga Neto nos invitan a pensar que “lo que es crucial
entender es que los anormales no son, en si mismos u ontolégicamente, esto o
aquello; ni siquiera se instituyen en funcién de aquello que podria ser llamado de
desvio natural en relaciéon a alguna supuesta esencia normal. En vez de buscar una
supuesta correlacién entre los significados de alguna identidad anormal y un objeto
normal, lo que interesa es examinar los significados de lo anormal a partir de los usos
que se hace de esta expresion.” (Veiga Neto, 2001: 166.)*

Esto ultimo, junto con el reconocimiento a la diversidad cultural y, al mismo tiempo con
la identificacion de distintas desigualdades en el &mbito escolar nos invita a rechazar
la tradicional idea de que la Pedagogia puede brindar un solo camino y un solo método
para determinar qué es lo bueno, lo bello y lo justo para alcanzar la formacién del
hombre genérico. Mas bien estas criticas nos sugieren preguntarnos por qué, como y
guiénes desde la Pedagogia definen qué es lo correcto y qué lo incorrecto; qué
criterios definen qué es lo normal y lo anormal y qué otras posibilidades se estan
excluyendo, silenciando u omitiendo.

De igual manera, otros dispositivos son puestos en cuestion. Por ejemplo, la autoridad
del docente, su lugar de saber y de poder se desvanece. La legitimitad del docente es
puesta en duda y requiere de su reconstruccién cotidiana para desempenfiar el rol que
tiene a cargo. La familia incrementa sus demandas hacia la escuela que no se
presenta ‘eficaz’. Se trata de un interlocutor legitimado, diferente, diversificado, que
interpela al docente. En la actualidad, la asimetria docente-alumno/a, condicion central
de todo proceso educativo y escolar, es cuestionada y corroida. La institucién escolar
no esta sola como agencia de socializacion. Varios espacios institucionales compiten
por la transmision, distribucion, circulacion y produccién del saber. No sélo el adulto
sabe, no solo la escuela educa.

La escuela moderna se sostenia por medio del discurso pedagdégico a través de una
alianza con los padres que otorgaban al maestro la tutela del cuerpo infantil a cambio
de que este fuera lo mas especializado posible y le transmitiera el saber que le era
necesario para enfrentar la vida adulta. En el marco de esta alianza, el saber escolar
era el que tenia que prevalecer en la pugna entre otras pautas culturales provenientes
de la familia, de la cultura popular, etcétera. Y es en esta pugna que en la actualidad
aungue el dispositivo de alianza sigue vigente ha cambiado su sentido ya que no es la
cultura escolar la que necesariamente predomina y es acorralado por multiples fuentes
de conocimientos que son percibidas como mas valiosas. Es en este escenario
complejo y heterogéneo en el que el/la docente pierde su legitimidad de “origen” y
tiene que reconstituirla diariamente tratando de comprender y adaptar la multiplicidad
de opciones culturales y sociales del entorno donde opera.

Asimismo, en el caso de la concepcion de infancia moderna los pilares sobre los
cuales se apoyaba su existencia estan en crisis ya que el modelo de infancia
dependiente, décil, obediente y heteronoma se ha trastocado. Estamos ante nuevas
infancias procesadas massmediaticamente en un mundo de consumo que plantea y

31 Swain, T. N. (2006) “Os limites discursivos da historia: imposigdo de sentidos”, en Estudos Feministas,
Vol. 9. Florianépolis.

3 Veiga-Neto, A. (2001) “Incluir para excluir’, en Larrosa y Skliar (Comp.) Habitantes de Babel. Politicas y
poéticas de la diferencia. Barcelona, Laertes.



somete a nuevas reglas, donde la instruccién puede estar en un cybercafé, en un
McDonald’s, en el shopping o en las estaciones de trenes. (Duek, 2006)* En este
contexto, queda claro que la alianza escuela-familia ha mutado su sentido y su
significado, diversificandose para atender las demandas, sugerencias y, a veces,
imposiciones gque plantean las familias.

La Pedagogia pareciera entonces perder su capacidad de delimitar el actuar de los
cuerpos infantiles y requiere de nuevas categorias para sostener la construccion de un
saber sobre los nifios y jovenes en su condicidon de alumnos/as. Como contracara de
la infancia hiperrealizada (nifios que tienen capacidad de autorregulacion frente al
conocimiento), aparece un numero creciente de nifios/as que vive en la calle, trabajan
desde temprana edad y construyen dia a dia una serie de cédigos que le permiten vivir
con autonomia e independencia. Es la infancia de la realidad marginal, una infancia
violenta, una infancia desrealizada. Es la infancia que el relato politico-pedagdgico de
la modernidad suponia salvar a través de la escolarizacion, principalmente en el marco
de la escuela publica, pero que no consiguié hacerlo.

Sin embargo, como afirman muchos educadores y pedagogos contemporaneos, la
escuela continta siendo el mejor lugar para el encuentro entre los diferentes sujetos
(Veiga Neto, 2001). A pesar de que actualmente se puede caracterizar el escenario
escolar —y también extraescolar— como injusto y desigual, creemos que la escuela
sigue siendo uno de los pocos lugares en donde se pueden producir practicas
escolares basadas en el respeto a las diferencias (de clase, de género, de etnia, de
religibn o de orientacion sexual) en la justicia, en la solidaridad, en la empatia con el
otro/a y en la igualdad. Es por ello que, para terminar, consideramos oportuno volver
sobre algunas de nuestras palabras: la revision de los dispositivos pedago6gicos
modernos nos posibilitara situarnos en una perspectiva mas amplia y critica para
entender cdmo la institucion escolar moderna llegé a ser lo que es. La crisis actual de
los grandes relatos totalizadores representa una oportunidad de renovacion, que
requiere encontrar nuevas pistas para construir lo que deseamos que sea en el siglo
XXI.

EJES DE CONTENIDOS

Consideramos valioso a la hora de seleccionar y organizar los contenidos de esta
asignatura la delimitacion de ejes correspondientes a los dispositivos presentados
anteriormente, privilegiando la comprension y el analisis del discurso pedagdgico
moderno, asi como la construccion de sentidos del discurso pedagdégico actual.

e El pasado y el presente de la pedagogia moderna. Pedagogia y pedagogias.
Dispositivos de la pedagogia moderna. Nuevos sujetos y nuevos escenarios.

e Utopias. La pedagogia y las utopias. Normalizacién. Dimensiones de las utopias
pedagdgicas. Fin de las utopias pedagdgicas.

e Infancia e institucion escolar. La pedagogizacion de la infancia como proceso
historico. Caracteristicas de la infancia moderna. El dispositivo de alianza
escuela-familia. ¢ Fin de la infancia moderna?

e Instruccién simultanea. El surgimiento del método de instruccion simultanea.
La institucion escolar y las relaciones saber-poder. Micropolitica de la institucion
escolar. Modelos alternativos a la instruccion simultanea.

% Duek, C. (2006) “Infancia, Fast food y consumo (o cédmo ser nifio en el mundo McDonald’s) en Carli, S.
(Comp.) La cuestion de la infancia. Entre la escuela, la calle y el shopping. Buenos Aires, Paidoés.



e El lugar del docente. Las relaciones de poder-saber entre el docente y los
alumnos/as. Diferencias entre asimetria, poder y dominacion.

e Los sistemas educativos nacionales. La escuela como razén de Estado. ¢ El
fin de los relatos fundacionales? Los nuevos sentidos de los dispositivos
pedagogicos y la necesidad de construir nuevos discursos. La escuela como
razon de lo diverso. La diferencia y los ‘diferentes’. Los procesos de
normalizacion y las resistencias.

e El discurso pedagdgico actual. Nuevos sentidos. Las diferencias y los
‘diferentes’ como construcciones discursivas. Relaciones de poder y de
dominacion. Cuestionamiento a la asimetria docente-alumno/a. No solo el
adulto sabe, no soOlo la escuela educa. Nuevas infancias procesadas
massmediaticamente. Mutacién de la alianza escuela-familia. Nuevos sentidos y
significados.

Si bien estos ejes pueden ser abordados a partir del desarrollo histérico de los
dispositivos pedagdgicos; el pasado no necesariamente tiene que ser el comienzo del
programa. La actualidad nos brinda suficientes elementos con los cuales inaugurar el
recorrido de la pedagogia. Es decir, a partir de las probleméaticas actuales —concretas y
cercanas para los/as futuros/as docentes que, en muchos casos, no han tenido
interrupciones al ocupar el lugar de alumnos/as— se puede comenzar a transitar el
como, el por qué y el para qué del formato escolar vigente.



Psicologia educacional

FUNDAMENTACION

La psicologia educacional constituye un espacio sustantivo en la formacion de los
docentes en tanto ofrece una mirada sobre el aprendizaje (particularmente en relacion
con los procesos de escolarizacion), sobre las diversas teorias psicologicas que han
procurado dar respuesta a temas vinculados con él (dentro y fuera de la escuela) v,
ademas, plantea nuevos desafios que se presentan en la sociedad actual.

La psicologia educacional es un campo en construccion, donde el conocimiento
ofrecido por la psicologia constituye un aporte sustancial para la construccion de un
objeto de conocimiento educativo pero con limitaciones.*® Como todo campo se
constituye en relacion a luchas por la instalacion del sentido, resulta necesario
reconocer en este espacio su especificidad asi como otros debates que se juegan en
él.

Auln no se ha definido si la psicologia educacional debe ser ubicada en el campo de la
psicologia o en el de las ciencias de la educacion, resulta necesario reconocer las
consecuencias que una u otra decision conlleva en los modos en que se interpretan
las investigaciones, en cémo se lo usa en los diversos campos y en el modo de
configurar las intervenciones de los diversos actores educativos involucrados.

Se trata de un espacio potente para deconstruir marcos conceptuales que complejicen
las relaciones sujeto-aprendizaje escolar, conocimiento cotidiano-conocimiento
escolar, que aporte a la intervencién en los diferentes escenarios educativos
mostrando los alcances y limites de las diferentes teorias psicolégicas del aprendizaje.

Se propone, en esta asignatura, abordar las diversas corrientes de pensamiento a
través de autores que han hecho aportes sustantivos al campo. Y, como la produccion
del conocimiento se halla encarnada en un contexto sociohistérico que marca los
limites de lo que es posible decir y hacer, resulta pertinente ubicarlas en ese contexto,
enunciar los problemas a los que procuran dar respuesta asi como las principales
categorias tedricas y propuestas metodoldgicas que posee cada una.

Ademas, se procura el distanciamiento de aquellas posturas que sostienen que la
produccion de conocimiento da cuenta de lo que el mundo “es” para aproximarse a
una perspectiva donde el estudiante —futuro docente— comprenda que todo
acercamiento a los hechos implica necesariamente una interpretacion.

Se trata de un espacio que permitira abordar al aprendizaje (con foco en el aprendizaje
escolar) aportando a la comprension de su dindmica, riqgueza y dimensiones. También
brindar4 oportunidades para analizar criticamente la aplicacion de las teorias del
aprendizaje en contextos escolares y las consecuencias que estas decisiones han
producido en las instituciones escolares asi como aquellas investigaciones que han
contribuido a la construccién de explicaciones lineales sobre el llamado “fracaso
escolar” para, en cambio, abordar aquellas que propongan una relacién con el saber™®.

. Elichiry Nora (2007) Aprendizajes, sujetos y escenarios. Investigaciones y practicas en Psicologia
educacional. Buenos Aires, Noveduc.

% Charlot, Bernard (2006) La relacion con el saber. Elementos para una teoria. Buenos Aires, Libros del
Zorzal.



Finalmente, resulta pertinente en el abordaje de este espacio analizar los nuevos
modos de “normalizacion” de los sujetos: los dispositivos de patologizacién de la
infancia donde las explicaciones sobre las dificultades de aprendizaje son
interpretadas desde visiones reduccionistas y biologicistas (por ejemplo el Trastorno
de Déficit de Atencidn con o sin Hiperactividad, conocido como ADHD) y se despliegan
técnicas de control de los cuerpos a través de su medicalizacion.

PROPOSITOS

e Ofrecer diversos enfoques, teorias y debates que configuran el escenario
complejo de la Psicologia educacional.

o Generar un espacio de reflexiébn sobre los sentidos que cada enfoque, teoria,
perspectiva asume en relacion con las decisiones que se asumen en espacios
escolares y en particular en espacios de ensefianza.

e Abordar los conceptos y debates centrales de las teorias del aprendizaje como
herramientas de analisis para la comprension de los procesos de aprendizaje
en las situaciones de ensefianza.

e Favorecer el analisis de las relaciones entre Psicologia y Educacion y
construccién de criterios para la actuacion con profesionales de otros campos.

o Abordar las investigaciones vinculadas al campo desde las preguntas que
guiaron las indagaciones, las estrategias empleadas, de su contexto de
produccion y fundamentalmente de las implicaciones en el &mbito educativo.

EJES DE CONTENIDOS
1. Introduccién: la psicologia educacional en el marco de la propuesta curricular

2. Configuracion del campo de la psicologia educacional

2.1. Las tensiones en el campo de la Psicologia educacional.

2.2. La constitucién histérica del campo psicoeducativo. Las relaciones entre discurso
y practicas psicoldgicas y educativas. Relaciones entre psicologia y educacion.
Psicologia del desarrollo, psicologia del aprendizaje y psicologia educacional.

3. Practicas educativas y procesos de escolarizacion

3.1. Los procesos de escolarizacion y la constitucion del alumno como sujeto/objeto de
la psicologia educacional.

3.2. La experiencia escolar moderna y la crisis de sus sentidos.

4. Teorias y perspectivas sobre el aprendizaje

4.1. Los procesos de construccion del conocimiento en contextos cotidianos, escolares
y cientificos.

4.2. Las teorias del aprendizaje: lugar del conocimiento y del sujeto.

- Las teorias asociacionistas. Contextualizacion del surgimiento del conductismo y de
la reflexiologia. La reflexiologia: Pavlov. ElI conductismo clasico: Watson. El
neoconductismo: Tolman. El condicionamiento operante: Skinner. El aprendizaje en la
perspectiva conductista. Planteos criticos.

- La teoria psicogenética. Contextualizacion del surgimiento de la teoria psicogenética.
Jean Piaget. La base epistemoldgica de la Teoria Genética. Conceptos centrales de la
teoria. El lugar del aprendizaje en la teoria psicogenética y las investigaciones
experimentales. Las relaciones entre aprendizaje y desarrollo. El aprendizaje en la
perspectiva psicogenética. Planteos criticos.

- La teoria sociocultural. Contextualizacion del surgimiento de la teoria. Liev Vigotsky.
La tesis del origen social de los procesos psicologicos superiores. La accion mediada y
los instrumentos de mediacion. La Zona de Desarrollo Proximo como categoria



compleja. Las relaciones entre aprendizaje y desarrollo. Algunas discusiones actuales
dentro de los enfoques socioculturales.

- Las relaciones sujeto-contexto. La Teoria de la Actividad (Leontiev, Engestrom). El
enfoque de la accion mediada de Wertsch. Dominio y apropiacion. Los enfoques de la
accion mediada como herramientas para el analisis de las practicas psicoeducativas.

- La psicologia cognitiva. Contextualizacion del surgimiento de la teoria. La
recuperacion de la mente como objeto de la psicologia cientifica. Caracteristicas del
programa cognitivo. La metafora computacional. El aprendizaje como cambio en las
maneras en que la informacion es representada y procesada: aprendizaje por
asociacion y por reestructuracion. Implicaciones para la enseflanza. Jerome Bruner.
David Ausubel. La cognicibn humana como sistema de procesamiento de la
informacion.

4.3. El aprendizaje en situaciones de ensefianza. La relacion con el saber.

5. Desafios actuales de la psicologia educacional

5.1. Desafios de la Psicologia educacional en los nuevos escenarios. La conformacion
de las nuevas infancias/s, adolescencias y juventudes. Diferencias y desigualdades en
el campo social y su atravesamiento en el campo subjetivo. Los efectos de la
globalizacién en la conformacion de subijetividades.

5.2. Normalidad y patologia. La patologizacion y medicalizacién de la infancia.



Historia social y politica de la educacion argentina

FUNDAMENTACION

La historia social tiene por objeto de analisis la sociedad en todas sus perspectivas y
producciones y para ello propone un abordaje desde mdltiples aproximaciones teéricas
y metodologicas. Su principal desarrollo dentro de la historia acontecié en los afios
posteriores a la Segunda Guerra Mundial ya que constituy6 un area disciplinaria dentro
de la historia que atrajo a los historiadores mas renovadores de diferentes paises.
Estos se opusieron a la historia tradicional, de corte politico, cronolégico y cuya
produccién se habia caracterizado por el relato de acontecimientos histéricos, tal como
se habia desarrollado desde fines del siglo XIX. De esta forma, la historia social
comenz6 a oponer un objeto colectivo: la sociedad y sus diferentes producciones
como grupos, clases, sectores a un sujeto individual: la historia de los “grandes
hombres”.

Cuando se piensa en la historia social de la educacién cabria ubicarla en este marco
conceptual y metodolégico para que, en el caso particular de la formacion de
docentes, constituya una instancia que permita ubicar a la educacion como parte de
los procesos historicos, politicos y sociales mayores. La historia argentina no esta
escindida, ni aislada en la diacronia de los grandes procesos histéricos mundiales. Por
el contrario, dichos procesos influyeron, en algunos aspectos de manera determinante,
sobre el devenir histérico nacional. En esta unidad curricular se persigue como
propésito introducir a los estudiantes en el conocimiento sistemético de la
conformacion de la educacion argentina como fendmeno sociohistérico y politico,
desde la perspectiva de la historia social y de la politica educativa. En este sentido se
propone un analisis en profundidad de algunos aspectos del proceso educativo como
parte de los procesos politicos, histéricos y sociales que los han influido. Ello permite
ubicar los cambios de la educacién en un espacio conceptual mas amplio y estudiar
sus relaciones con el contexto histérico mayor.

A partir del conocimiento de los principales campos de reflexion teérica y los
instrumentos con los que se definen las politicas educativas desde el Estado, se
propone que los estudiantes comprendan los factores centrales que configuran el
panorama actual de la situacién educativa, analizando criticamente los principales
términos de los debates actuales en materia educativa.

PROPOSITOS

¢ Promover el estudio de los grandes problemas, las contradicciones, las fases
constitutivas, las disputas y formas de resolucién en distintos periodos de la
historia social de la educacion en la Argentina.

e Facilitar la comprension de las relaciones y articulaciones que existen entre los
procesos educativos, politicos, sociales y culturales en el devenir historico de la
educacion argentina.

e [Favorecer el analisis critico de los procesos histéricos educativos y los debates
predominantes en el proceso de conformacion y desarrollo del sistema
educativo argentino.

e Promover la comprension de los principales cambios y procesos histéricos
acontecidos en la educacién argentina en las Ultimas décadas a la luz de la
politica educativa.

e Crear condiciones para que el estudiante pueda ubicar su practica -y su
reflexion sobre su practica— en el marco de un sistema educativo que a la vez



gque se organiza sobre la base de regulaciones, cambia como producto de los
procesos politicos, sociales y econdmicos en un contexto determinado.

EJES DE CONTENIDOS

1. La educacion en la Argentina independiente hasta el periodo de consolidacién
del Estado Nacional (1816-1880)

Los debates pedagdgicos que influyeron en las acciones educativas del siglo XIX. La
educacioén desarrollada por la Iglesia Catodlica y la influencia de las corrientes liberales
en el desarrollo de las instituciones educativas. El lugar de la Universidad en la
conformacion de la educacion del Estado nacional emergente.

El contexto politico y las guerras civiles y sus efectos sobre el desarrollo educativo
nacional hasta la década de 1850. El proyecto pedagdgico de la Generacion del 37 y
La “Educacion Popular’: las propuestas pedagogicas de Juan Bautista Alberdi y de
Domingo Faustino Sarmiento. La educacion de las provincias antes del proceso de
sancion de la Constitucion Nacional.

2. La educacion argentina a partir de la consolidacion del Estado Nacional. La
educaciéon como politica estatal.

Los debates pedagdgicos de fines del siglo XIX y su influencia sobre la educacién
argentina. La creacion del Consejo Nacional de Educacion. ElI Congreso Pedagdgico
Nacional y la Ley 1420 de Educacion Comun. Liberales y catolicos en el debate
politico educativo de fines del siglo XIX en relaciéon a la regulacién del derecho a
ensefar. La constitucion del Estado y el Sistema Educativo Nacional.

Las regulaciones curriculares y las creaciones institucionales para la educacion
secundaria: nuevas modalidades educativas e intentos de legislaciones organicas
acordes con los diferentes proyectos politicos y educativos en pugna. La Ley
Avellaneda como ley de Estatutos Universitarios y la creacibn de nuevas
universidades.

El rol del Estado nacional en el desarrollo educativo posterior a la década de 1880: la
nacionalizacién de las universidades y la creacién de las escuelas secundarias:
modalidades y trayectos post-primarios: Colegio Nacional y Escuela Normal. La
formacion de Maestros Normales Nacionales. El desarrollo del campo profesional de la
docencia. Normalismo, profesorado y universidades en el debate pedagdgico de fin del
siglo XIX y principios del siglo XX.

Las politicas educativas desarrolladas para la formacién ciudadana: héroes
nacionales, proceres y formacion civica. Los debates y conflictos en torno a la
conformacion del campo profesional de la docencia: normalismo, espiritualismo y
positivismo en educacion.

La Ley Lainez y la expansion de la educacion primaria: unidad y homogeneizacion en
la organizacion institucional y académica de la educacion argentina. La centralizacién
uniformizante como politica de inclusién educativa. El rol de las sociedades populares.
Los proyectos educativos del movimiento anarquista y otras alternativas pedagdégicas.
Intentos de reformas y modernizacion a partir de las primeras décadas del siglo XX. La
educacion industrial y las escuelas de oficios. La reforma Saavedra Lamas. La
educacion de la mujer.

La evolucion de la educacion privada. El rol de la Iglesia Catdlica y los intentos de
ampliacion de sus acciones educativas. El avance de las posiciones catdlicas,
conservadoras y nacionalistas a partir de la década de 1930 en la conformacion del
sistema educativo nacional: la reforma Magnasco.

3. Los procesos historicos y politicos de cambio educativo a partir de la década
de 1940



Los nuevos sujetos pedagdgicos a partir de la década 1940. Los limites del proyecto
politico educativo desarrollado desde el periodo fundacional. ElI Plan Rothe y la
organizacion de la educacién secundaria: impronta académica e intento de
homogeneizacion.

La escuela y la formacién para el trabajo. La creacion de la Comision Nacional de
Aprendizaje y Orientacion Preocupacional (CNAOP). El circuito de educacion para el
trabajo.

Los conflictos politicos generados a partir del proyecto educativo peronista. La reforma
constitucional de 1949. Las definiciones curriculares a partir de la clausura del Consejo
Nacional de Educacién. Los libros de texto y los planes de estudio durante el
peronismo.

El desarrollismo y la educacion. La desperonizacién de la educacion y la cultura
argentina. La situacién del sistema educativo nacional a partir de la década de 1960.
La expansion y distribucion cuantitativa del sistema educativo. La diferenciacion en el
sistema educativo: segmentacion dentro y entre sus niveles. La politica de
reformulacion de la formacién docente para la educacion inicial y primaria en el
contexto autoritario de fines de los afios 60. La intervencion universitaria: la Noche de
los Bastones Largos y la clausura del modelo modernizador.

Las tendencias a la privatizaciéon de la educacion. Los conflictos politicos entre
educacion laica y educacion libre. Efectos sobre la organizacion institucional del
sistema educativo: las politicas de transferencia educativa a las jurisdicciones
provinciales. Las definiciones curriculares diferenciadas por sectores y modalidades.
La falta de coordinacion sistémica en un contexto de desregulacion educativa.

4. Lacrisis de la educacion argentina a partir de los 70 y los intentos de reforma
El terrorismo de Estado y la educacién. La crisis de la educaciéon argentina: la situacion
en los distintos niveles del sistema a partir de los afios 70. La pedagogia autoritaria.
Antecedentes de la recomposicién de derecha en materia educativa.

El cambio del rol del Estado nacional en materia de educacién primaria: la asuncién de
posiciones subsidiarias y la provincializacién del sistema educativo nacional. La “crisis
de la educacién” argentina.

La educacion a partir de la transicion a la democracia. EI Segundo Congreso
Pedagdgico Nacional y la normalizacién de las universidades nacionales.

La conformacién del actor sindical docente. El conflicto en torno al presupuesto
educativo en contextos de ajuste estructural del Estado: la cuestién salarial y las
condiciones de trabajo y de desarrollo profesional docente a partir de fines de la
década de 1980. La carpa blanca.

5. La Reforma de los 90 y los debates actuales: una perspectiva histérica y
politica

La Reforma Educativa de los 90. La reforma en el marco de la reestructuracion
societal y las transformaciones en los Estados nacionales. Los procesos de reforma
educativa y las nuevas formas de regulacion estatal. La nueva configuracion del
sistema educativo: la transferencia de las escuelas a las jurisdicciones. La Ley Federal
de Educacion, la asignacion de nuevas funciones para el Ministerio de Educacion
Nacional y el impacto en las provincias. El concepto de autonomia en la reforma. La
unidad educativa en el marco de las nuevas politicas: el Proyecto Educativo
Institucional. La transferencia de las Instituciones de Formacion Docente. Las politicas
para el sector docente en la Ley Federal de Educacion, en la Ley de Educaciéon
Superior.

La nueva configuracion del Sistema Educativo Nacional. El gobierno federalizado del
sistema. Ley de Educacion Nacional (LEN), Ley de Financiamiento Educativo.
Situacién actual del sistema educativo: la relacion entre la nacién y las provincias. El
Instituto Nacional de Formacién Docente.



La igualdad y la equidad en la educacién argentina: homogeneizacion vs. diversidad;
igualdad vs. equidad. Politicas universales vs. politicas focalizadas en el debate acerca
de como afrontar el problema de la desigualdad en educacion.

La relacion nacion-provincias. El debate sobre la descentralizacién, la autonomia y el
financiamiento.

Las nuevas fronteras de lo publico y lo privado: la concepcion liberal de lo publico y lo
privado y el debate actual segun diferentes concepciones tedrico-politicas.
Antecedentes histéricos de la regulacion del sector privado en la Argentina.

Politicas docentes: el discurso y las propuestas de profesionalizacién docente en los
90.



Instituciones educativas

FUNDAMENTACION

El trabajo docente transcurre principalmente en ambitos institucionales. En este sentido
resulta de interés conocer y problematizar el funcionamiento de las instituciones
escolares en tanto construcciones sociales e histéricas. En las escuelas se produce y
reproduce la cultura, en ellas se sostienen valores y creencias que moldean
perspectivas y posiciones de los sujetos que las habitan.

Las escuelas en tanto formaciones culturales remiten a aspectos simbdlicos vinculados
y asociados a valores y creencias que conforman perspectivas particulares del mundo.
En este sentido, reconocer y problematizar el funcionamiento de estas instituciones,
destacando su singularidad y naturaleza social e histérica remite una importancia
fundamental en la docencia por constituirse las escuelas en espacios privilegiados en
donde se desarrolla el trabajo docente.

Es por ello que, a través de esta asignatura se propone abordar la problematica de las
instituciones educativas en tanto instituciones con un modo de organizacion particular,
en un contexto determinado y configuradas con dindmicas histéricas y sociales.

PROPOSITOS

e Posibilitar la reflexion critica acerca de la escuela como institucion y como
organizacién, profundizando en la comprensién de la problematica de la
conservacion y el cambio institucional y de sus relaciones con las distintas
organizaciones sociales y comunitarias.

e Brindar herramientas para el analisis de préacticas y discursos en instituciones
educativas.

e Generar espacios para la comprensién y analisis de las diversas culturas
institucionales y de la gramatica escolar.

e Favorecer la comprension de la micropolitica de las instituciones educativas
como campo de relaciones sociales, conflictos y negociaciones.

¢ Transmitir los aportes mas recientes sobre cambio y mejora escolar.

e Posibilitar el reconocimiento de la multiplicidad de demandas que reciben
actualmente las escuelas.

EJES DE CONTENIDOS

El estudio de las instituciones educativas: lo organizacional y lo institucional
Perspectivas tedricas. Perspectiva institucional. Teoria de las organizaciones. La
escuela como institucion y como organizacion. El concepto de organizacion.
Definiciones y modelos. Tipologias de organizaciones. La dimensién organizacional de
las escuelas.

Dimensiones parala comprension de las instituciones educativas

Estructura formal e informal. La autoridad, las normas y los sistemas de control. Pautas,
prescripciones, contratos, division del trabajo, establecimiento de jerarquias Yy
delimitacion de plano de autoridad. Estructura y dindmica. La participacion y la
comunicacion. Redes sociales: la escuela y las organizaciones de la comunidad.



Los actores institucionales. Relaciones de poder. El poder y el conflicto. Tipos de
poder y los procesos de negociacion. Criterios de legalidad y legitimidad.

La micropolitica de las instituciones educativas como campo de relaciones sociales,
conflictos y negociaciones.

Gramatica institucional. La cultura institucional escolar. Similitudes y diferencias entre
cultura y gramética institucional. Cultura e imaginario institucional. La historia
institucional: el origen y la dinamica fundacional. Historia e identidad. La historia
institucional de la escuela y el trabajo de la memoria.

El espacio: tablero del juego de posiciones. Espacio geogréfico, espacio social, espacio
psicolégico. Perspectiva visual y control social. Modelos prototipicos en la distribucion
de espacios. Arquitectura y ambiente escolar. Cultura material: mobiliario, utiles y
materiales educativos.

Desafios y problemas actuales de las instituciones educativas

La cuestién del cambio institucional. Nuevas miradas sobre el cambio y la mejora
escolar. La gramatica del cambio y la cultura de las reformas. La tension entre lo
instituido y lo instituyente. La historia institucional: el origen y la dinamica fundacional
en los procesos de cambio.

La violencia.

La diversidad. Clasificacion y etiquetamiento.

La construccion social de la pobreza.

Trayectorias escolares. Interrupciones, fracaso.

Cultura infantil/juvenil y cultura escolar.

Las complejas relaciones entre escuela y familias.

El encuentro intergeneracional. Relaciones entre autoridades, docentes y alumnos.



Filosofia y Educacién

FUNDAMENTACION

Este espacio se propone reflexionar sistematicamente sobre las razones y sentidos de
la educacion. Por un lado, intenta dar cuenta de los procesos asociados al
conocimiento, el saber y el pensamiento en la historia de la filosofia. Por el otro,
pretende ofrecer a los futuros profesores una descripcién exhaustiva de los conjuntos
de saberes mas relevantes que en la historia de la filosofia se han detenido a reflexionar
metddicamente sobre la complejidad de la accidon educativa y brindar ejercicios
practicos de interrogacion filoséfica capaces de ampliar el repertorio de interrogaciones,
busquedas y argumentaciones de la accién docente.

Esta disciplina pretende reunir la larga tradicion de preguntas que han acompafado su
desarrollo con los problemas educativos de nuestro tiempo. Conectada con el presente
y en didlogo permanente con el pasado, procura dotar a los futuros profesores de
herramientas conceptuales para lidiar con la complejidad de las practicas educativas
gue dan forma y sentido a su profesion.

PROPOSITOS

e Proveer un abanico amplio de perspectivas filoséficas reconocidas, ligadas al
pensamiento pedagdégico.

e Promover el ejercicio de la reflexion sistematica sobre los problemas més
relevantes que suscita la accion educativa.

e Propiciar el estudio sistematico de los conceptos centrales de la educacion.

EJES DE CONTENIDOS

Los problemas fundamentales que conforman los ejes de este espacio curricular son los
siguientes:

1. ¢A qué llamamos filosofar? Filosofia y Educacién. Las preguntas centrales de la
filosofia y las preguntas centrales de la practica educativa. EI Homo sapiens y el
conocimiento. Pensar y existir. Las nociones de teoria, fundamentos y principios”. La
argumentacion filoséfica. El nacimiento de la filosofia y la Paideia.

2. La educacion y sus problemas. Elementos constitutivos de la accion educativa. La
educabilidad como problema. El concepto de perfectibilidad. La nocién de Bildung.

3. Comenius, Kant y Rousseau. La falta de ser. Educacién y naturaleza. Todo a todos.
4. La educacioén y su relacion con el conocimiento. Legitimidad del conocimiento que se

ensefia y se aprende. Conocimientos y saber. La transmisién y la ensefianza como
problemas filosoficos. Maestros y discipulos en la historia de la filosofia.



DIDACTICA | Y DIDACTICA I

INTRODUCCION A DIDACTICA I y I

Didéactica | y Didactica Il son dos espacios curriculares que se plantean desde los
aportes de la didactica general. Ambos son fundamentales para el desarrollo de la
tarea docente, dado que aportan marcos conceptuales, criterios generales y principios
de accibn para la ensefanza.

La ensefianza y la reflexion en torno a ella constituyen un gran cimiento en el campo
de la formacién general de docentes. Es a través de los saberes de este espacio que
se propone iniciar a los estudiantes en un proceso permanente de reflexién en torno a
la comprensién y a la intervencion sobre la ensefianza.

Didactica |

FUNDAMENTACION

El espacio de Didactica | presenta una introduccién al campo de la didactica general
en el marco de la formacién de docentes para el Nivel Primario e inicial. La orientacion
elegida no descansa en un enfoque o corriente didactica especifica. A partir de
distintas perspectivas, se tratard de promover la contextualizacién y la discusion entre
enfoques diversos.

Se parte de entender la didactica como una ciencia social que produce teorias acerca
de la ensefianza; teorias acerca de un saber hacer complejo y cambiante y con
intencionalidades bien definidas aunque no siempre explicitas. Por tratarse de una
disciplina ligada al campo social, la didactica refleja a través de la historia diversos
modos de concebir la ensefianza.

Se puede identificar una preocupaciéon histérica por la cuestibn normativa y
prescriptiva sobre la ensefianza, vinculada a la produccion de conocimientos que
orientan la accion a través de métodos de ensefianza. Por otra parte, a partir de la
década del 70 se ha avanzado sobre las estructuras tedricas interpretativas y de
accion de la ensefianza como producto de teorias provenientes de otras disciplinas de
las ciencias sociales. Es asi que en este espacio se propone abordar la didactica no
sblo desde una dimension técnica e instrumental sino también considerando sus
dimensiones politica, ética y social.

Pensar la ensefianza como un proceso complejo requiere de analisis sustentados en
teorias provenientes de distintas disciplinas. Al pensar en la enseflanza aparecen
imagenes que se solapan y superponen de alumnos, docentes, aulas, estrategias de
ensefianza, preguntas como: para qué ensefar, como se puede ensefiar mejor, cémo
piensa el docente su clase, como se negocian los significados en el encuentro
docente-alumno, como se seleccionan contenidos y muchos interrogantes mas. Las
respuestas a estas preguntas o las explicaciones para aquellas imadgenes necesitan
conceptos, ideas, aportes de distintas disciplinas confluyendo en nuevas sintesis y a
Su vez en nuevos interrogantes.

La didactica también se materializa en discursos, en el curriculum, en programas,
contenidos, practicas e intervenciones pedagdgicas en un &mbito determinado. En



este sentido, en Didactica | se planteara la problematica curricular, abordando
Didéactica 1l lo referido a la programacion de la ensefianza y la evaluacién. El foco
estard puesto en los procesos de ensefianza, por ende en los sentidos y significados
de la intervencion didactica entendida como una practica que se lleva a cabo en
contextos sociales e historicos particulares.

Cabe destacar que desde los afios 80 se abrieron multiples interpretaciones, lecturas y
aplicaciones al término curriculum, a punto de aparecer como un concepto tan
abarcador, que todo lo comprendido en el campo de lo educativo se encontraba bajo
su Orbita. Desde mediados de los 90 su preeminencia fue declinando, y en la
actualidad se busca una postura equilibrada frente al curriculum. El curriculum guarda
estrechas relaciones con la escolarizacion —en cualquiera de sus niveles de
ensefianza—, con las practicas docentes y las politicas educativas.

PROPOSITOS

e Transmitir la complejidad de los procesos de ensefianza en las instituciones
educativas.

e Favorecer el desarrollo de un enfoque personal para la tarea de ensefanza.

o Generar espacios de andlisis de las distintas concepciones de la ensefianza,
sus caracteristicas, los supuestos teoricos sobre los que se han desarrollado y sus
practicas en las aulas.

¢ Promover la comprension de las relaciones entre los distintos elementos que
conforman un disefio curricular.

e Familiarizar a los estudiantes con los sentidos del curriculum y la probleméatica
curricular.

EJES DE CONTENIDOS

1. Ladidactica como disciplina

La Didactica como disciplina tetrica. El objeto de conocimiento de la Didactica. Origen
de la Didactica. La cuestion normativa y prescriptiva. Cuestiones epistemoldgicas en
torno a la construccion de la teoria didactica.

Los condicionantes sociohistdricos de la teoria y la practica. La didactica y otros
ambitos de conocimiento: psicologia, curriculum y las didacticas especificas. La
influencia de las teorias del aprendizaje en la constitucién del campo de la didactica.

2. La ensefianza

A) La ensefianza como actividad del docente. Fases y dimensiones de intervencion. La
ensefianza y el aprendizaje desde la perspectiva de los profesores: enfoques de
ensefanza.

B) Analisis y contrastacion de diferentes corrientes didacticas. La conceptualizacion de
la ensefianza y supuestos acerca del aprendizaje en distintas corrientes. Las
relaciones entre ensefianza y aprendizaje como problema tedrico. Definicion de la
intervencion y papel de las decisiones docentes en cada corriente.

3. Curriculum y didactica

A) La problemética curricular. Sentidos del curriculum: como texto y como practica. El
curriculum y el problema de la representacion.

La dimension politica del curriculum. Aportes de la sociologia del curriculum.
Produccion curricular y politicas curriculares en la Argentina. Disefios curriculares de la
Ciudad Autonoma de Buenos Aires.



Concepciones de ensefianza y concepciones de curriculum. Curriculum y disciplinas:
las disciplinas escolares.

El curriculum y la escolarizacién del saber. Criterios de seleccion, organizacion y
secuenciacion.

B) Los procesos de disefio y los niveles de decision en el sistema y en la institucion.
Racionalidades del proceso de construccion del curriculum: técnica, practica.
Niveles de concrecion curricular.

C) Los objetivos y contenidos del curriculum: concepcion y formulacion de las
intenciones educativas. La discusion en torno a los objetivos. El concepto de contenido
y su importancia. Dimensiones del contenido. Componentes y fuentes del contenido
escolar. Principios para la seleccion, secuenciacion y organizacion del contenido
curricular.

Didactica ll

FUNDAMENTACION

Este espacio se halla organizado en torno a tres ejes: la programacion, las estrategias
de ensefianza y la evaluacion de los aprendizajes. La programacion de la ensefianza
se inscribe en el marco de los procesos de desarrollo curricular que tienen lugar en los
sistemas educativos. La propuesta que el texto curricular vehiculiza resulta de
complejos procesos sociales de deliberacion, negociacion y consenso acerca de los
propésitos y el contenido escolar y de los modos posibles de regulacion de los
sistemas de ensefianza. Al mismo tiempo, conlleva un conjunto de decisiones técnicas
relativas a los principios y la estructura del disefio, el tipo de documento a desarrollar y
los alcances de la prescripcion curricular. Este primer nivel de definicién, debe ser
contextualizado en las aulas mediante un proceso que en términos genéricos se
denomina programacion o planificacion de la ensefianza, que incluye centralmente las
decisiones ligadas a la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes.

La programacion, desde el marco institucional, incluye una serie de procedimientos y
practicas orientados a dar concrecion a las intenciones pedagdgicas que el plan de
estudios propone, adecuarlas a la particularidad de las instituciones y situaciones
docentes y ofrecer un marco institucional visible que organice el trabajo docente y
posibilite su supervision.

Se parte de considerar a la ensefianza como una actividad eminentemente practica y
situada. El docente se enfrenta de modo permanente a problemas ligados a la eleccion
de formas de intervencién pedagégica en el marco de contextos institucionales
particulares. En sus juicios y actuaciones cotidianas lo teorico, lo técnico, lo cultural, lo
politico y lo moral aparecen fuertemente imbricados. El conocimiento pedagdgico y
didactico disponible aporta una plataforma teérica y un repertorio de propuestas que
permiten informar y enriquecer este proceso reflexivo de toma de decisiones que lleva
a cabo el profesor.

Desde Didactica Il se plantea abordar los ndcleos centrales del debate tedrico en torno
a las estrategias de ensefianza, confrontando perspectivas y propuestas, explorando
las posibilidades y limites de las diferentes alternativas, enfatizando en el desarrollo de
habilidades de andlisis de situaciones de la ensefianza.

Por otra parte, se espera presentar un panorama general de los problemas y enfoques
de la evaluacion de los aprendizajes. La evaluacion de los aprendizajes aparece a



menudo como un tema de dificil resoluciéon en los trabajos de caracter didactico. La
cuestion suele presentarse en términos de "controversias”, "tensiones", entre otras
calificaciones. Estas denotaciones dan cuenta de las problematicas tedricas y
practicas que la evaluacion plantea. Se entiende que la evaluacién constituye un
problema complejo que excede las decisiones estrictamente técnicas, pues estas
estan encuadradas y atravesadas por factores de orden politico, social, institucional,
ético y humano.

Los temas y problemas propuestos posibilitaran a los estudiantes aproximarse al
caracter problematico y complejo de la cuestidén, construir una visién lo mas amplia
posible y justificar te6ricamente las decisiones metodoldgicas.

PROPOSITOS

e Transmitir los principales enfoques tedéricos vinculados a la programacion de la
ensefianza.

o Ofrecer criterios que permitan analizar propuestas de ensefianza.

e Brindar una aproximacion a las estrategias de ensefianza basada en una idea
de la ensefianza como actividad intencional que es eminentemente practica y
situada.

e Favorecer una mirada que sitde la evaluacion en el marco de la ensefianza y
del aprendizaje.

e Generar un espacio donde se reflexione sobre las apreciaciones que tienen los
docentes y las implicancias que estas decisiones poseen.

e Facilitar criterios que permitan elegir técnicas e instrumentos de evaluacion en
vinculacion con otros componentes de la programacion.

EJES DE CONTENIDOS

1. La programacion didactica

El curriculum como marco de la programacion de la ensefianza y de la accion docente.
Naturaleza del proceso de programacion y tipos de decisiones implicadas. Andlisis y
contrastacion de diferentes estilos de programacién didactica. Paradigmas
tradicionales y alternativos de programacion de la ensefianza: racionalidades puestas
en juego.

La programacion: definicion de las intenciones educativas. Los objetivos en diferentes
paradigmas. Las perspectivas de Bloom, Eisner y Giroux.

El contenido educativo. Dimensiones del contenido. Tipologias de contenido. Criterios
de seleccion y organizacion de contenidos.

Relaciones entre objetivos, propdésitos, contenidos y actividades.

2. Las estrategias de ensefianza

A) Problemas y criterios en torno al disefio de estrategias de ensefianza

El papel del docente en la construccion de la estrategia. Monismo vs. pluralismo
metodoldgico. La eleccion en el marco del proceso de programacion de la ensefianza.
Relacion entre el qué y el como ensefar. Criterios de seleccion de estrategias de
ensefianza. Dimensiones que estructuran la eleccion de una estrategia: el contenido y
los propoésitos de ensefianza; el proceso de aprendizaje y el tipo de actividad del
alumno; la forma de intervencién del docente; la organizaciéon social de la clase y la
gestion; los recursos y materiales de ensefianza.

B) Las propuestas de ensefianza



Método, estrategia y formas de ensefianza. Actividades de aprendizaje y tareas. La
relacién entre estrategias, recursos y técnicas.

La enseflanza basada en formas de intervencion directa del docente. La exposicion, el
interrogatorio, demostracion, instruccion directa, entre otros.

La ensefianza centrada en formas indirectas de intervencion del docente: el estudio de
casos, la resolucién de problemas, la indagacion, etc.

La comunicacién y el papel del didlogo. El trabajo en equipo. Los diferentes tipos de
agrupamiento.

3. La evaluacion de los aprendizajes

A) El proceso de evaluacion

La evaluacion: genealogia. Dimensiones de andlisis del problema de la evaluacion:
politico, social, institucional, ético y humano.

Decisiones acerca de qué, como y para qué evaluar. Tipos y funciones de la
evaluacion.

La evaluacion de los aprendizajes. Evaluacion y medicion. Evaluacion y acreditacion.
Evaluacioén, ensefianza y aprendizaje.

La evaluacion y los docentes: apreciaciones personales.

Relaciones entre las formas de ensefiar y las formas de evaluar. Cuando, por qué y de
qué modo evaluar. Las relaciones entre la evaluacion formativa y sumativa. La
evaluacién como instancia de aprendizaje. La autoevaluacion y la implicaciéon de los
sujetos con el proceso de aprender.

B) Propuestas de evaluacioén: la eleccién de técnicas e instrumentos

El papel de los objetivos y la definicibn de criterios. Relacién entre estrategias de
evaluacion y tipo de saber evaluado.

La eleccién de técnicas e instrumentos de evaluacion. Andlisis de diferentes tipos de
instrumentos. Sus posibilidades y limitaciones. Requisitos para una buena evaluacion:
validez, confiabilidad, practicidad y utilidad de los instrumentos de evaluacion.



Nuevos escenarios: cultura, tecnologia y subjetividad

FUNDAMENTACION

Nuevas realidades afectan profundamente la tarea de educar, y replantean el qué
ensefiar, la representacién acerca de quién es el destinatario, el cdmo formar a los
futuros educadores, para qué contexto cultural, social, econémico, tecnolégico y bajo
gué pardmetros.

Asistimos a cambios culturales profundos en la vida de los sujetos que condicionan las
formas de estar en el mundo vy vivir lo cotidiano: cuestiones en torno a la precarizacion
de la existencia, a la construccibn comunitaria, a la accesibilidad a la conectividad
permanente, a proyectar el futuro. En el ambito de la subjetividad avanzan las
vivencias de inestabilidad, nuevos marcos de referencia, desintegracion del mundo
conocido, pérdida de sentido de la transmisién de la herencia cultural, incertidumbre
hacia el futuro. Estas vivencias adquieren sentidos y significaciones particulares segun
las distintas generaciones.

A su vez, aspectos de orden cultural relativos a la articulacién de la vida social en
proceso de transformacion: nuevos comportamientos politicos y sociales, nuevos
modos de relaciones intergeneracionales, profundos cambios en las reglas de juego
laborales, relativas al trabajo como ambito de realizacion humano, al empleo y la
empleabilidad. Emergen problematicas vinculadas con la exclusién a gran escala, la
administracién de justicia, el gobierno de lo publico, el funcionamiento de las
instituciones, la participacion democratica, los modos de atencion de las demandas
sociales. Se perciben procesos de transformacion cultural de gran alcance que
preanuncian lo que algunos denominan como “cambio civilizatorio”.

El desarrollo tecnolégico se manifiesta como una de las variables determinantes en la
dinamica del cambio, con wun efecto de retroalimentacibn que potencia
exponencialmente su impacto. Su traza puede rastrearse en las transformaciones que
se suceden en los modos de produccion industrial, en la dinAmica de la economia
globalizada, en el creciente protagonismo de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion en la vida social, en el avance cientifico, en los desafios a escala
planetaria del empleo de medios tecnoldgicos para modificar las condiciones de vida.
Estos cambios no afectan a todos por igual: se van conformando grandes mayorias
excluidas y minorias que acceden a los beneficios de las nuevas reglas de juego. Las
tecnologias desempefian un papel ambiguo: pueden constituirse en herramientas de
integracion y acceso a oportunidades o en refinadas formas de diferenciacion en el
acceso al conocimiento. La mirada comprensiva del mundo demanda hoy un alcance
sistémico e histodrico, global y local: ¢sera posible con los modos tradicionales de
pensamiento?

En sintesis, la posmodernidad (Lyotard, 2000), o segunda modernidad (Beck, 1998) o
modernidad liquida (Bauman, 2005), segun se la denomine, plantea profundos
desafios tanto didacticos como curriculares:

¢ ¢/ COmMo se construye hoy el conocimiento?

¢,Donde y de qué forma se valida?

¢, Como se desarrollan las capacidades para pensar, hacer y actuar?

¢, Qué papel juega la educacién en el nuevo contexto social?

¢A qué formas de pensamiento y accion apuntan las tecnologias hoy disponibles?
¢, Cual es su impacto real en la vida social?



¢ ;COmo impregnan las tecnologias de la informacién y la comunicacion los modos de
pensamiento, las practicas sociales y la conformacion de nuevas mentalidades?

e ;Ha llegado la hora de replantear el saber didactico y revisarlo a la luz de las
transformaciones en los modos de produccién, circulacion, distribucion y sobre todo
apropiacion del conocimiento?

¢ (/Se esta desplazando del problema de la adquisicion del saber al problema de su
legitimacion?

Este nuevo espacio invita a reflexionar acerca de lo que significa para las personas
vivir y trabajar inmersos en la actual revolucién de la comunicacion humana, no sélo
de sus medios. Implica adentrarse en la naturaleza y el significado de las pautas de
interaccion social y técnica a medida que las tecnologias de la informacién y de la
comunicacion se hacen omnipresentes en la vida humana. También, siendo la
educacién un campo natural de preservacion de modos tradicionales de actuar y de
transmision cultural, sera preciso examinar cOmo las nuevas pautas se solapan con las
existentes, con las que muchas veces tienen una relacién estrecha, y qué nuevas
practicas produce esa sintesis.

A su vez, acoge la posibilidad de problematizar tanto la conformacién de redes
sociales complejas, el rol de la escuela en el nuevo escenario sociocultural, los modos
de apropiacion del saber del propio docente y su concepcion de la comunicacién en la
actualidad, como el impacto didactico del trabajo concreto en el aula con el uso de
herramientas destinadas a configurar redes sociales como Twitter o poderosos
motores de busqueda como Wolfram Alpha. Ensefiar, aprender y evaluar: ¢serén lo
mismo o deberan reconfigurarse? Aqui la reflexion didactica debera hacerse cargo de
nuevos retos con relacion al acceso a diversos campos disciplinares que implican
modos diferentes de producir y validar el conocimiento, y a practicas cotidianas que
democraticen la apropiacion del saber y nivelen las diferencias, mediante un amplia
inclusiéon de todos en las oportunidades que produce la alfabetizacién digital.

PROPOSITOS

o Favorecer el andlisis de transformaciones sociales y tendencias profundas de
cambio, asi como también su impacto en la cotidianeidad y en los procesos
contemporaneos de produccioén, circulacion y apropiacion del conocimiento y
de la informacion.

e Posibilitar la reflexion sobre los procesos que tienden a naturalizar y
desnaturalizar la formacién docente en el marco de las transformaciones que
caracterizan el nuevo modelo societal.

e Proveer enfoques y perspectivas diversas para analizar la realidad social,
cultural y escolar.

e Favorecer la elaboracién de nuevas perspectivas conceptuales y analiticas en
especial en relacion con las tecnologias de la informacion y su papel en la
gestidn del conocimiento, su transversalidad en relacion a todas las areas y su
potencial para incluir a todos en instancias democratizadoras de acceso al
saber.

e Propiciar alternativas para el debate didactico, curricular y de la gestion
educativa como proceso mediador, frente al desafio contemporaneo de educar.

EJES DE CONTENIDOS

1. Eje: Cambios en las configuraciones socioculturales y la conformacién de
nuevas subjetividades



Los cambios en las configuraciones culturales y sociales: ideas y légicas dominantes
de la modernidad. La conformacién de la posmodernidad o “segunda modernidad”.
Impacto en los procesos cognitivos, comunicacionales y vinculares. Diferencias,
desigualdades y fragmentaciones. Andlisis de las relaciones del sistema educativo con
los mecanismos obijetivos y subjetivos de reproduccién y produccién simbdlica.

Las organizaciones educativas y sociales: transformaciones operadas en la estructura,
la cultura, las relaciones interpersonales, el gobierno y la gestion. Dindmica del cambio
organizacional. El paradigma de la complejidad. Redes sociales. Comunicacion e
interaccion social. Las organizaciones complejas en la actualidad: discurso y accién,
nuevos modelos de gestion, comunidades de préactica. Impactos en las instituciones
educativas. Comprension de la educaciéon en un contexto mas amplio.

2. Eje: Lagestién de lainformacion en la vida social actual

La informacién: construccion, acopio, diseminaciébn y acceso. Ecologia de la
informacién. Impacto en los procesos comunicacionales y en los comportamientos
personales y sociales. Estrategias para el tratamiento. Confiabilidad. Jerarquizacion.
Obsolescencia. Autoria. Autenticidad. Las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacién (TIC): ¢medio, mensaje, herramienta, protesis de la mente?
Conectividad e interaccion.

Cultura digital y educacion informacional.

Ciudadania digital. La construccién de identidades y de la participacién mediada por la
tecnologia. La hipertextualidad y el entrecruzamiento de narrativas en la red.

Modos de transmision de la informacion, lectura critica y apropiacion de saberes.

La didactica frente a los nuevos modos de uso de la informacién: como insumo,
proceso y producto. La informacion en la vida y las practicas en el aula.

3. Eje: La gestion del conocimiento en las instituciones educativas

El conocimiento: dimensiones cientifica y social. La condicién del saber en la sociedad
contemporanea. Configuracibn de competencias intelectuales y emocionales.
Produccion, distribucion y apropiacion del conocimiento. Validez y legitimidad.
Conocimiento y accién. Reflexion y valores en la utilizacion social del conocimiento.
Transformaciones globales en la educacion en relacién a los modelos de gestion del
conocimiento y las practicas en la formacion de profesionales y en la investigacion. Lo
efimero y lo permanente en la configuracién de la cultura digital. De un modelo de
saber acumulativo y fraccionado a un modelo de saber constructivo e integrado.
Dinamica de las comunidades de conocimiento y de practica.

La gestion del conocimiento en el aula y en la escuela. Perspectivas didacticas para la
apropiacion del conocimiento mediante la aplicacion de las TIC en el trabajo aulico.



Trabajo Docente

FUNDAMENTACION

El espacio de Trabajo Docente relne un conjunto de conceptualizaciones que
consideran al maestro como un sujeto histérico, social y econdémico, ubicado en su
tiempo y su contexto. Desde aqui se pone en cuestion el concepto de apostolado
vigente en décadas pasadas y se mira al maestro como un trabajador dentro del
conjunto de los trabajadores.

Comprender la funcion docente como Trabajo Docente es un modo de superar la
disociacién existente este la formacion tetrica de los maestros y la realidad en la que
se desenvuelve su practica cotidiana.

La propuesta de este seminario supone interrogarse por cuales son los sentidos que
se agotan en la tarea docente y por cudles son reemplazados; qué conflictos
desaparecen y que nuevos problemas, conflictos y necesidades caracterizan el
proceso de trabajo docente en la actualidad. Pensarlo asi surge como consecuencia
de procesos y de luchas sindicales a lo largo de las uUltimas décadas y su consecuente
reflexion sobre la identidad docente.

Desde este espacio se recupera el trabajo como una categoria analitica, es decir, se lo
considera un concepto proveedor de sentido. Sostenemos que el trabajo es
constitutivo del sujeto. El concepto de “trabajo” ha experimentado una progresiva
transformacion a lo largo de la historia, pasando de representar un “oprobio” en la
Grecia antigua a convertirse en la medida de valor propia de la modernidad. La accion
de trabajar otorga valor al sujeto trabajador. Se convierte en el signo que lo identifica
como trabajador. Signo mas no sentido, ya que el valor de ese trabajo puede estar
vaciado de sentido para el trabajador. La pérdida de sentido del propio trabajo
constituye, en muchos casos, la causa del padecimiento psiquico. Es desde esta
perspectiva, sentido/sin sentido, que consideramos que se juega un aspecto de la
dramética docente contemporanea.

Tal como Deolidia Martinez lo sefala, la investigacion sobre el trabajo docente se abre
en paralelo en dos campos diferentes, uno se construye tedricamente desde la
relacion capital-trabajo y trata de analizarla sobre el sector terciario —de servicios— que
tiene en cuenta las transformaciones que impone la globalizacién en este sector, el
educativo. La otra posicion para pensar el trabajo docente surge del trabajador de la
educacion y el analisis de su proceso de trabajo en la escuela. El primero, desde un
interés financiero global y desde equipos de gobiernos neoliberales, esta centrado en
el sistema educativo y la blsqueda urgente de resultados a través de reformas
educativas implantadas —entre varios motivos— por las necesidades del mercado
laboral mundial y regional a futuro. Sus objetos son resultados efectivos para el
sistema: matriculas, evaluaciones, logros estandarizados, regulaciones y
desregulaciones del trabajo docente, estudios de “ausentismo” y nuevos
disciplinamientos laborales. La segunda mirada, supone una posicion critica al modelo
neoliberal y se ubica en los esfuerzos por construir sociedades inclusivas y solidarias
tanto en lo econdémico, lo social y lo cultural. De estas dos concepciones surgen otras
bien opuestas del proceso educativo: el adiestramiento funcional a la sociedad o la
educacion como construccion de ciudadania.

En el marco de este seminario se propone como esencial pensar /plantear el abordaje
desde la perspectiva de la complejidad. Los problemas complejos los definimos como
aguellos donde intervienen diversas variables y estas con diferentes relaciones entre



si. Para su andlisis incorporamos las herramientas conceptuales que brinda la
epistemologia actual. Para ello, se toman los desarrollos de Juan Samaja (2004),*
Edgar Morin y Rolando Garcia, entre otros. Estos autores presentan las categorias de
“lo complejo” y “de lo transdisciplinar’, considerando que el estudio de cualquier
aspecto de la experiencia humana ha de ser por necesidad multifacético: el hombre no
existe sin tradiciones familiares, sociales y étnicas; s6lo hay sujetos encarnados en
cuerpos y culturas.

El analisis del trabajo docente implica pensar una dimensibn que se vincula
estrechamente: la Salud Laboral Docente (SLD). Hay abundante evidencia cientifica
gue asocia las condiciones y medio ambiente de trabajo con el proceso de salud-
enfermedad de los trabajadores en general y de los docentes en particular. La
preocupacién por la SLD fue creciendo a medida que los datos estadisticos revelaron
el incremento de padecimientos crénicos y emergentes vinculados al trabajo y a las
condiciones y medio ambiente en que se realizan.

Dar a conocer aquellas cuestiones mas importantes sobre la SLD puede ayudar a
todos los actores sociales involucrados a prevenir los dafios, modificar las conductas
no saludables y fomentar estrategias de fortalecimiento de los sujetos y la
democratizacion de las instituciones de ensefianza.

PROPOSITOS

e Abordar los conceptos y debates centrales en torno a la categoria trabajo y su
relacion con la educacion, asi como el surgimiento de un sujeto historico: el
trabajador de la educacién su constitucion y posicionamiento.

e Posibilitar el analisis del proceso que va desde la concepcién de la docencia
como el ejercicio de un “apostolado” a pensar al maestro como “trabajador de
la educacion”.

e Analizar el proceso de trabajo y el ambito institucional escolar.

e Transmitir las diferencias entre el adiestramiento, el adoctrinamiento o la mera
“socializacion” de la educacion en el sentido de la produccion de sujetos y
ciudadanos.

e Abordar las tensiones y conflictos que se presentan en el campo del trabajo
docente desde la perspectiva histérica, abonando a la reflexiébn sobre las
principales transformaciones en el trabajo docente de las Ultimas décadas y los
debates centrales y visiones en conflicto respecto de la docencia como trabajo
y profesion.

e Dar oportunidades para el analisis de los diversos sentidos del trabajo docente.

e Favorecer el andlisis de investigaciones vinculadas al campo desde las
preguntas que guiaron las indagaciones, las estrategias empleadas, de su
contexto de produccion y fundamentalmente de las implicaciones en el ambito
del trabajo docente.

e Ofrecer herramientas conceptuales y metodoldgicas para la investigacion de
los problemas que plantea el trabajo docente en la perspectiva de la
organizacion del trabajo en su contexto: las condiciones y medio ambiente de
la tarea docente.

e Posibilitar el andlisis de las condiciones de trabajo y su relacion con el proceso
salud/enfermedad/atencion del trabajador docente.

% Samaja, Juan (2004) Epistemologia de la Salud. Buenos Aires, Lugar Editorial.



e Analizar la evolucién histérica del marco juridico de la educacion. Las
Comisiones Paritarias: instrumento juridico constitucional para la discusién de
las condiciones y medio ambiente del trabajo educativo.

EJES DE CONTENIDOS

Eje 1. El trabajo como categoria analitica para pensar la actividad docente
Educacion y trabajo en el contexto sociohistérico actual.

Concepcion materialista histérica del trabajo El trabajo en la modernidad. Su base
material y simbdlica.

La reconfiguracion del trabajo en América latina y en la Argentina: la flexibilidad del
trabajo, politicas de ajuste y reestructuracion productiva. Su impacto sobre el trabajo
docente.

Eje 2: Introduccion a la problematica del trabajo docente

a) Proceso de trabajo y su organizacion. Ambiente de trabajo.

El puesto de trabajo: jornada laboral, lugar de trabajo. Qué se hace, como se hace,
bajo qué condiciones se hace. Organizacion del trabajo: proceso y producto del
trabajo. Creciente complejizacién de la funciéon docente. Multiplicidad de demandas.
Intensificacion laboral.

b) Condiciones de trabajo de los docentes. El trabajo prescriptivo y el trabajo real.
La precarizacion laboral. La intensificacion del trabajo.

La proletarizacion y la profesionalizacion de la docencia.

El trabajo invisible de los docentes. El trabajo desde la perspectiva de género.

El sentido o sin sentido del trabajo docente.

c) Marco legal del trabajador docente. Constitucién de la Nacién Argentina, articulos
14 y 14 bis. Estatuto del docente. Convenio paritario.

Eje 3: Salud y trabajo docente

a) Salud y Trabajo. Conceptos generales, dimensiones que lo definen.

El proceso de salud/enfermedad/atencion. Determinantes sociales de la salud.
El derecho a la salud en el marco del respeto a los derechos humanos.

La “salud laboral” y “el trabajador docente”. La perspectiva epidemioldgica.

b) Conceptos de riesgo y peligro. El enfoque de riesgo: reconocimiento de los factores
de riesgo y de los posibles dafios. Identificacion de los indicadores de riesgo. Factores
de riesgo en la escuela.

Los mapas de riesgo: una herramienta para la prevencion.

Dimensiones para el analisis de los factores de riesgo psiquico. Malestar docente.
Sindrome de Desgaste Laboral. Modos de violencia en el trabajo docente. Poblacion
expuesta. Vulnerabilidad.

Enfermedades y accidentes relacionados con la actividad docente: su prevencion.

c) Normativa existente. Constitucion de la Nacion Argentina, articulos 14 y 14 bis. Ley
de riesgos del trabajo, su inconstitucionalidad. Importancia de su conocimiento.
Andlisis de su vigencia. Marco juridico que delimita la salud laboral en el marco de las
relaciones contractuales, el &mbito paritario.

Eje 4: Trabajo docente: Sindicalizacién y agremiacién

Historia del gremio docente en la Argentina y su relaciébn con el sindicalismo en
general.

Particularidades en la Argentina y en la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires. La
constitucion de los gremios locales. La conformacién de la Confederacion de



Trabajadores de la Educacién (CTERA). Otros alineamientos sindicales. La paritaria
docente.

Los criterios de ascenso y permanencia en la docencia. Su incidencia en las
trayectorias laborales de los docentes.

Eje 5: Las investigaciones sobre profesiéon y trabajo docente

El estado actual de la cuestion. Debates tedricos y aspectos metodologicos.
Implicancias en las practicas docentes.



Nuevas tecnologias®’

FUNDAMENTACION

La inclusion del Taller de Nuevas Tecnologias al inicio del Profesorado y dentro del
Campo de la Formacion General pone el énfasis en como poner en juego las
habilidades relacionadas con las tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC).
A su vez, es un espacio que permitird que los estudiantes adquieran competencias y
herramientas de trabajo que redundardn favorablemente en la cursada de otros
espacios curriculares.

La posibilidad de sumar espacios vinculados al trabajo de las nuevas tecnoldgicas en
la formacién docente, implica un desafio por trasladar la l6gica de la alfabetizacién
tradicional a los nuevos lenguajes que permiten enriquecer la vision y la inclusion de
las TIC en la educacion.

En este sentido, es importante establecer principios reguladores que acomparien el
disefio de recursos y modelos pedago6gicos que incorporen la utilizacién de las
tecnologias en la educacion como objeto, como fuente y como herramienta de
aprendizaje. Es propdsito del espacio el desarrollo del pensamiento critico, la
capacidad de reinventar y de articular el nuevo conocimiento en contextos de sentido,
en cualquier experiencia de formacién y de aprendizaje con TIC.

La incorporacién y uso de las tecnologias en las aulas requieren que se explicite un
modelo pedagogico de uso de las mismas. El mero hecho de incorporar las
computadoras y otras tecnologias digitales en el aula no implica que automaticamente
se innoven y mejoren las estrategias de ensefianza y los procesos de aprendizaje de
los alumnos.

Usar TIC no significa hacer lo mismo de siempre con recursos mas sofisticados sino
gue implica un cambio general de actitudes, de saberes y de conocimientos, que
tiendan a replantear, junto con los nuevos medios de ensefianza, la relacién entre el
docente y el alumno, y la ensefianza misma. Se puede entonces aprender sobre las
TIC, aprender con las TIC y aprender a traves de las TIC. El posicionamiento sobre el
lugar que juegan estas en los procesos de aprendizaje dard lugar a diferentes
adquisiciones por parte de los alumnos.

El Taller de Nuevas Tecnologias plantea un enfoque practico, operativo e instrumental
que se complementard y relacionara con los contenidos de dos espacios: “Nuevos
escenarios: cultura, tecnologia y subjetividad” y “TIC en la Educaciéon Primaria”. Este
Taller posibilitara que los estudiantes comiencen a apropiarse de la tecnologia y
conozcan los diferentes recursos para incorporarlos de manera efectiva en su practica
y desarrollo profesional. Para aquellos que demuestren dominio se lo tendrd en cuenta
como punto de partida desde el cual articular y actualizar contenidos.

PROPOSITOS

e Favorecer el recorrido de la apropiacion e integracion de las tecnologias en el
ambito profesional.

37 Elaborado por los docentes de Informatica de Institutos de Formacién Docente.



e Propiciar la construccion de una actitud proactiva hacia el uso de las
tecnologias tanto en su desempefio profesional como en el aula, que permitan
conocer las principales aplicaciones educativas y poder actualizarse
permanentemente en los nuevos usos Yy estrategias que proponen las TIC.

o Posibilitar a través de las TIC, habilidades que apunten a la creacion y
seleccion de la informacién, autonomia, capacidad para tomar decisiones,
flexibilidad y capacidad de resolver problemas, trabajo en equipo y habilidades
comunicativas.

EJES DE CONTENIDOS®*®

e Paguete ofimatico: Repaso de principales caracteristicas de procesadores de
texto, planillas de calculo, realizacién de presentaciones y correo electrénico.

o Dispositivos de almacenamiento: Creacién de carpetas y subcarpetas.
Compresion y descompresién de archivos. Incorporacion de dispositivos
moviles (pen drive, teléfonos celulares, cAmaras digitales, reproductores mp3 y
mp4).

e Seguridad en Internet: Prevencion de riesgos en Internet. Interaccion y
acecho por otras personas y ciberbullying. Riesgos econémicos y fraudes.
Amenazas a la privacidad. Acceso a contenidos inapropiados. Proteccion de
identidad y de datos personales. Participacion en comunidades virtuales (foros,
chats, redes sociales, etcétera.). Virus.

e Recursos de Internet: Seleccion efectiva y eficiente de informacion;
procedimientos de busqueda, filtros y validaciones. Aplicaciones de la Web 2.0.
Weblogs. Wikis. Repositorios de archivos de audio, de video, de texto, de
presentaciones multimedia, de fotos, etcétera. Pizarra Digital Interactiva. E-
portfolios. Redes sociales. Webquest. Aprendizaje visual, Mapas conceptuales
digitales. Aprendizaje con imagenes satelitales (Google Earth). Construcciéon
colaborativa de documentos (Google Docs.)

¥ Es importante destacar que para este taller, deben pensarse en definiciones de contenidos flexibles,
adaptables y actualizables en intervalos de tiempo cortos ya que los cambios se producen cada vez con
mayor rapidez y se corre el peligro de que el contenido quede desactualizado.



Educacién sexual integral

FUNDAMENTACION

A partir de la sancion de la ley 2110/06 de Educacién Sexual Integral de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires, la educacion sistematica sobre este tema forma parte de
los disefios curriculares. Sin embargo, puede reconocerse que ha estado presente con
anterioridad, de manera implicita como parte de los procesos de socializacidbn que
transcurren en las instituciones educativas.

La presencia en las escuelas de la educacion sexual ha estado indicando la necesidad
de un tratamiento sistematico en forma explicita de los temas que comprenden la
educacién sexual de manera integral. Dicha inclusién reafirma tanto la responsabilidad
del Estado y la escuela en la proteccion de los derechos de los nifios, nifias y
adolescentes como su capacidad de generar condiciones para igualar el acceso a la
informacién y a la formacion. Se presentan a continuacién algunas consideraciones que
permiten visualizar la importancia de la particular manera desde la cual se aborda la
educacion sexual integral en esta propuesta.

En primer término, se destaca que la sexualidad es un factor fundamental en la vida
humana, forma parte de la identidad de las personas: comprende sentimientos,
conocimientos, normas, valores, creencias, actitudes, formas de relacionarse con los
otros, deseos, practicas, reflexiones, roles, fantasias y toma de decisiones.

La sexualidad incluye aspectos biol6gicos, psicologicos, sociales, culturales, éticos,
juridicos. En este sentido, el desarrollo de la sexualidad configura un sistema complejo,
ya que cada uno de estos aspectos se interrelacionan unos con otros, y son abordados
para su estudio por diversas disciplinas como la biologia, la psicologia, la sociologia, la
antropologia, la psicologia social, la historia, la ética y el derecho.

En segundo término, la educacion sexual en la escuela consiste en el conjunto de
influencias que reciben los sujetos a lo largo de su biografia escolar, que inciden en: la
organizacion de la sexualidad, la construccion de la identidad, el ejercicio de los roles
femeninos y masculinos, la manera de vincularse con los demas y la incorporacion de
valores, pautas y normas que funcionan como marcos referenciales sobre los multiples
comportamientos sexuales. Todo ello supone un conjunto de acciones pedagdgicas
que los futuros docentes deberan tener en cuenta, creando condiciones propicias para
hacer efectivos los propositos de la educacion sexual en el nivel en que se
desemperfien.

En tercer término, tanto el curriculum escolar, como los materiales auxiliares que se
utilicen, la organizacion de las actividades y de la vida cotidiana de las instituciones
escolares tienen un efecto educativo tanto en la elaboracién de conocimientos como en
la formacién de actitudes.

La etapa escolar de los nifios transcurre en un momento especial del desarrollo infantil
por sus posibilidades cognitivas, sociales, afectivas y bioldgicas. Es una etapa centrada
en los aprendizajes escolares y en las relaciones con los pares. Segun el psicologo
Erick Erikson el nifio aprende en la escuela los rudimentos técnicos y sociales de una
situacion de trabajo y a obtener reconocimiento mediante sus producciones frente a los
demas y con los demas. Tener un buen desempefio escolar y poder experimentar el
placer por los aprendizajes, en un clima de convivencia solidaria, estimula la
organizacion de actitudes positivas hacia la escuela. Constituye una forma de educacion



sexual cuyo contenido es la experiencia placentera por el trabajo escolar y por la calidad
de los vinculos con los pares y con los docentes.

Las posibilidades de sostener una actividad escolar placentera, que estimule la
curiosidad y el interés por el conocimiento, por la construccién de vinculos con los
demés, facilita el trabajo escolar, como un antecedente del trabajo futuro, y de
relaciones afectivas gratificantes. Amor y trabajo, dos de las &reas més importantes de
los sujetos, pueden y merecen ser vividas de manera gozosa. De este modo, es posible
pensar en sentar las bases para una sexualidad placentera.

En cuarto término, el enfoque de educacién sexual se enmarca en:

A) Una concepcion integral de la sexualidad (Ley 2110/06) que reconoce la
importancia del conocimiento, cuidado y respeto del cuerpo, de los sentimientos, las
emociones, las actitudes, los valores y habilidades que se ponen en relacion a partir
del vinculo con uno mismo y con los demas. De este modo, la educacion sexual debe
enseflar a: conocer, valorar, respetar y cuidar de uno mismo y de los demas;
reconocer el valor de la vida; relacionarse con los otros de manera solidaria y en el
marco del respeto por las diferencias; reconocer y expresar pensamientos,
sentimientos y afectos; comunicarse con el otro; enfrentar y resolver los problemas y
los conflictos que se plantean en la vida cotidiana; poner limites para protegerse frente
a situaciones de maltrato y abuso.

Plantear la educacion sexual en el marco del “vinculo con” remite necesariamente a
abordar desde la escuela contenidos vinculados a:

El enriquecimiento de las distintas formas de comunicacion.

La valoracion de los sentimientos y su expresion.

La valoracion y el respeto por la diversidad.

El desarrollo de la autoestima en la construccion de la identidad.

El desarrollo de la autonomia vinculado con la toma de decisiones.

El trabajo reflexivo sobre género.

B) El cuidado y promocion de la salud

Actualmente se entiende a la salud como un proceso social y cultural complejo y
dinamico que incluye grados de bienestar fisico, psiquico y social, producto de una
construccién en la que intervienen factores individuales y del contexto econdémico,
cultural, educativo y politico. En este marco se sostiene que la salud es un derecho de
todos.

Se trata de un proceso social complejo ya que se ponen en juego una multiplicidad de
aspectos de la vida colectiva y el concepto que se utiliza para hacer referencia al
mismo es el de “proceso salud-enfermedad”.

El caracter histérico y social de la salud se expresa en las distintas formas de enfermar
y de vivir presentes en las diferentes épocas y en los distintos grupos y comunidades.
Los factores econémicos, educativos, alimentarios, ambientales y culturales inciden en
esas distintas formas de vivir y de enfermar; también influyen las politicas publicas, las
maneras de organizar la distribucion de bienes materiales y simbdlicos y los diferentes
modos que tienen las personas para dispensarse cuidados.

En el plano individual las personas construyen estrategias de cuidado de acuerdo con
sus experiencias personales, intereses, conocimientos, inquietudes y modos
particulares de vivir. La implementacién de una politica de Educaciéon sexual integral
desde la escuela es un aporte especifico que hace el Estado al propiciar practicas que



favorezcan las capacidades de los nifios y los jovenes para responder a los desafios
que les requiere el cuidado de su salud en el contexto en que viven.

El cuidado hacia uno mismo y hacia el otro forma parte de un proceso que se construye
cotidianamente en la relacion con aquellos otros que acompafian en el crecimiento:
familiares, amigos, comparfieros y maestros.

C) Los Derechos Humanos

Una importante cantidad de leyes de orden internacional y local reconocen los derechos
humanos como fruto de tensiones y conflictos. Sin embargo, es preciso traducir esos
derechos en politicas concretas y en propuestas capaces de consolidar y llevar adelante
acciones que cristalicen el marco legal.

Enmarcar la educacion sexual en los Derechos Humanos, es reconocer la importancia
que estos tienen en la formacion de sujetos de derecho, la construccion de la
ciudadania y la reafirmacién de los valores de la democracia. Instala al mismo tiempo el
compromiso y la responsabilidad del Estado por garantizar el acceso a contenidos
curriculares y a informacion pertinente y actualizada que contribuya, entre otros
aspectos, al cuidado de la propia salud y la de los demas.

Revalorizar el marco de los derechos significa en esta propuesta promover el derecho
a la vida, a la salud, a la identidad, a la informacion, a la integridad, al respeto por las
diferencias y al cuidado de uno mismo y del otro. Implica también comprometer y
revalorizar el rol de los adultos en el cumplimiento de esos derechos y en el proceso
de acompafar el desarrollo y crecimiento de nifios y jovenes que transitan por la
escuela.

PROPOSITOS

e Proporcionar el marco conceptual y practico que permita la implementacion de
la ley 2110 de Educacion Sexual Integral.

e Favorecer una sélida formacion inicial para la ensefianza de contenidos y
formacion de actitudes que se basan en la Educacién sexual integral.

e Promover la comprension del desarrollo biopsicosexual como un proceso que
transcurre en etapas a lo largo de la vida, cuyo resultado es la formaciéon de un
sujeto activo, en interaccion con su contexto.

e Propiciar el abordaje de la Educacion sexual integral en toda su complejidad,
teniendo en cuenta sus multiples aspectos: biol6gico, psicolégico, sociocultural,
ético, juridico.

e Promover la importancia del trabajo conjunto con los sectores de Salud, y el
Consejo de los Derechos de Nifios, Nifias y Adolescentes.

e Brindar informacién sobre el marco legal de referencia para la educacion sexual,
en el ambito internacional, nacional y local.

e Favorecer la apropiacion del marco conceptual y abordaje del trabajo en
prevencién y promocion de la salud, desde la escuela.

e Brindar datos conceptuales y herramientas para intervenir en situaciones donde
se vulneren los derechos de los nifios, nifias y adolescentes.

e Reflexionar sobre la incidencia que tiene la funcién de la escuela y el rol del
docente en los procesos de educacion sexual espontaneos y planificados.

e Promover la construccién de criterios pedagogicos para la seleccion de
materiales didacticos segun las diferentes etapas evolutivas;

e Proporcionar herramientas para el trabajo conjunto con las familias y con otros
docentes de la institucion escolar.



e Generar oportunidades para estimular la reflexién critica sobre la propia practica
profesional.

EJES DE CONTENIDOS

Criterios tenidos en cuenta para la seleccién de contenidos:

e Los diversos aspectos vinculados a la sexualidad.

e Los ejes en los que se enmarca el enfoque curricular propuesto.

e La complejidad del hecho educativo y de los procesos de construccién de la
sexualidad.

e El marco legal que involucra la responsabilidad del Estado en materia de
educacion sexual.

¢ Las mudltiples modalidades de abordaje de la educacion sexual, incluyendo la
necesidad de fortalecimiento del trabajo con padres y con otras instituciones y
recursos de la Ciudad.

e El desarrollo de habilidades y conocimientos validados cientificamente para la
implementacién de la educacion sexual en la escuela.

e Formaciéon para orientar aprendizajes de contenidos curriculares y de
aprendizajes sociales de la vida cotidiana escolar.

Eje 1: Educacién sexual integral: aspectos que intervienen

Aspectos psicologicos:

e Etapas del desarrollo psicosexual. La construccion de la identidad. Elementos que
intervienen. Sexualidad y nifios con capacidades diferentes.

o EIl papel de la escuela en el desarrollo psicosexual en cada etapa. Procesos de
enriquecimiento de las funciones del yo (pensamiento, reflexion, creatividad, juicio
critico, imaginacion, lenguaje, posibilidades de comunicacion, aprendizajes, etcétera) y
de introyeccién de normas y valores.

Aspectos bioldgicos:

e Conocimiento del cuerpo y sus transformaciones. Su relacion con la construcciéon
de la identidad.

e Coito. Fecundacion. Embarazo. Vida intrauterina. Parto.

e Meétodos anticonceptivos.

Aspectos socioculturales y éticos:

e Cultura. Identidad. Sexo, género, identidad sexual, orientacién sexual.

e Incidencia de la organizacion de la vida cotidiana escolar en el desarrollo
psicosexual para: evitar estereotipos de género; valorar y respetar la diversidad;
estimular la expresion de sentimientos, emociones, afectos y pensamientos; reconocer
limites; desarrollar capacidades de eleccién y de toma de decisiones de modo cada vez
mas autébnomo; cuidar a uno mismo y a los otros; analizar y resolver conflictos;
intervenir ante situaciones de discriminacién y acoso (bullying); promover valores de
respeto mutuo, tolerancia, solidaridad; proponer limites, pautas y normas, como
elementos protectores y organizadores de la vida personal y social.

Aspectos vinculados con la salud:

o Conceptualizaciones acerca del proceso salud-enfermedad, la prevencién y
promocion de la salud. Representaciones sociales de la salud y la enfermedad: un
punto de partida para el trabajo escolar. Estrategias del trabajo en prevencion: andlisis
critico de las mismas.

e Larelacion de la Educacién sexual integral con procesos de promocion de la salud:
el placer por las actividades y los aprendizajes; la valoracién de si mismo que lleva al
cuidado de siy de los otros; la construccion de la identidad.



e La escuela y los docentes como agentes promotores de la salud y prevencién de
enfermedades.

e Larelacion entre salud, género y sexualidad.

e Factores obstaculizadores y facilitadores de la incorporacion de practicas de
cuidado en etapas de desarrollo psicosexual pregenital y genital: falta de préacticas de
cuidado familiar y/o escolar; participacion de la familia y la escuela en practicas de
cuidado de si mismo y de los otros; dificultades para hablar sobre sexualidad;
informaciones escasas y/o erréneas; clima de confianza y seguridad para plantear
inquietudes; acceso a conocimientos cientificos e informaciones sobre sexualidad.
Refuerzo de estereotipos de género / flexibilidad en patrones de género.

Presion del grupo de pares / autoestima; autonomia.

Presion del mercado y los medios de comunicacion / reflexion y juicio critico.

o Recursos, servicios y prestaciones de salud de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires: la importancia de su conocimiento en el marco del desarrollo profesional y el
trabajo orientador con los alumnos y los padres.

Normas de bioseguridad en la escuela, en la casa, en el barrio.

Medidas de prevencion de infecciones transmisibles: ITS, VIH, hepatitis y otras.

La discriminacidon como factor negativo en los procesos de salud-enfermedad.
Caracteristicas de la convivencia escolar, formas de vincularse: su incidencia en los
procesos de promocion de la salud.

Aspectos juridicos:
e Paradigmas y tensiones en el marco de las politicas de nifiez: Del paradigma de la
“Situacion irregular” al de “Proteccion integral”. Los nifios y las nifias como sujetos de
derecho.
e Marco legal de referencia para la educacion sexual en el dmbito internacional,
nacional, y de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.
e Enfoque de derecho en la practica cotidiana de la escuela: el trabajo con
situaciones de la vida diaria. El maltrato infantil. Abuso sexual. Obligaciones de la
escuela ante el maltrato y abuso. Contenidos vinculados al respeto por la propia
intimidad y la de los otros: modalidades pedagégicas de abordaje.
e Recursos de la ciudad de Buenos Aires:
- El Consejo de los Derechos de Nifios, Niflas y Adolescentes de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires. Estructura y funciones. Servicios de utilidad para las
escuelas: la linea 102, la guardia permanente y las defensorias zonales.
- Red de Salud Hospitalaria. Otros recursos.

Eje 2: Abordaje de la Educacion sexual integral: modalidades y recursos

Modalidades de abordaje de la Educacién sexual integral:

En relacion con los nifios.

En relacion con los docentes.

En relacion con otras instituciones.

En relacion con las familias.

Recursos didacticos para trabajar en Educacion sexual integral en la escuela.
e Analisis y potencialidades de los distintos recursos.



Trabajo de campo: experiencias de investigacién educativa®

FUNDAMENTACION

El espacio curricular “Trabajo de campo: experiencias en investigacion educativa” trata
de una experiencia formativa que promueve un acercamiento a ciertos aspectos de la
realidad educativa desde las dimensiones analiticas y los enfoques que asume cada
disciplina. Ofrece oportunidades a los estudiantes para, a través de un contacto directo
con una situacion, problema o cuestion especifica, favorecer la observacion, el registro
y andlisis de fendbmenos particulares.

El trabajo a partir del recorte de aspectos especificos de la realidad educativa, en
funcion de categorias tedricas y marcos interpretativos especificos, contribuye a
ampliar la mirada de los estudiantes sobre los fenémenos escolares y a la
comprension de los mismos, evitando los juicios de valor apresurados, las posturas
evaluativas, que suelen ser tan frecuentes cuando se desconocen o0 no se les da el
tratamiento necesario a las condiciones materiales y simbdlicas en las cuales la
docencia —como practica social e histérica— se desarrolla y cobra sentido. Desde este
enfoque se espera que se emule, en forma acotada, las tareas y decisiones
necesarias de ser tomadas cuando se produce conocimiento sobre educacion (recorte
de objeto, definicién de problema, hipotesis previas, recoleccion de empiria, definicion
de marcos tedricos e interpretativos para el abordaje del objeto, andlisis e
interpretacion, conclusiones provisorias).

Alun cuando la definicién Ultima del Trabajo de campo estara determinada por el
enfoque y la especificidad de cada disciplina, es posible sefialar algunos rasgos
comunes:

Implica el recorte de un objeto para su estudio y tratamiento.

e Se apoya en procesos de analisis.

e Potencia un tipo de pensamiento en profundidad sobre el material
empirico.

e Promueve reflexiones contextualizadas.

e Pone en juego herramientas y procesos afines a la investigacion.

¢ Requiere de un encuadre de trabajo propio que lo vincule pero a la vez
lo distinga de la asignatura de referencia.

PROPOSITOS

e Generar un espacio que propicie la reflexion sobre el proceso de produccion de
conocimientos con base en la investigacion.

e Posibilitar experiencias para la recoleccion, sistematizacion y analisis de
referentes empiricos.

e Promover el andlisis de las diferentes dimensiones de la realidad educativa,
dando nuevo sentido a los enfoques y perspectivas desarrollados en el marco
de las asignaturas.

e Ofrecer un ambito propicio para la reflexion tedrica sobre la practica educativa
gue promueva cursos de accion posibles, definidos a la luz del conocimiento

¥ La propuesta aqui presentada se basa en los aportes del documento: “Trabajo de campo. Avances para
su definicién y puesta en marcha”, Secretaria de Educacion, GCBA, Direccion General de Planeamiento,
Direccion de Curricula (2002) al tiempo que recoge las discusiones mantenidas con la Comisién Curricular
del (CESGE).



producido teniendo como la base la investigacién empirica y/o tedrica sobre la
realidad.

OBJETIVOS
Se espera que los futuros docentes:

e Participen en la produccién de conocimiento centrado en la investigacion.

e Participen de experiencias de recoleccion, sistematizacién y andlisis de
referentes empiricos.

e Releven y analicen informacion sustantiva que contribuya a ampliar y
profundizar su comprensién de las diferentes dimensiones de la realidad
educativa, dando nuevo sentido a los enfoques y perspectivas
desarrolladas en el marco de las materias.

e Utilicen los marcos conceptuales como herramientas de andlisis, en tanto
via de confrontacién de supuestos y fuente de reformulacién de problemas.

e Puntualicen y profundicen algunos ejes o temas probleméaticos de acuerdo
a sus intereses.

e Construyan una mirada sistematica de la practica educativa, fundada en
estrategias que permitan el analisis de las diferentes dimensiones de la
realidad educativa.

e Encuentren vinculos entre las cuestiones tedricas presentadas y la practica
escolar.

EJES DE CONTENIDOS

Para la preparacién previa y realizaciébn del Trabajo de campo se deberan tomar
decisiones acerca de:

¢ Definicién del objeto de estudio / problema / asunto de indagacion.

¢ Formulacién de hipétesis de trabajo.

¢ Definicion de un marco tedrico.

¢ Metodologia de trabajo.

¢ Definicion de fuentes de investigacion e instrumentos.

e Analisis e interpretacion a partir de los referentes tedricos del cuerpo de
conocimiento en el que se inscribe el trabajo.



Lenguajes artisticos expresivos

FUNDAMENTACION

El plan de estudios para la Formacion Docente de la Educacion Primaria e Inicial
sostiene la presencia de los Lenguajes artisticos expresivos en la formacién de los
futuros docentes planteando la opcion de dos talleres dentro de la oferta institucional
para el Campo de la Formacion General.

A través de estos talleres, se brinda a los estudiantes un conocimiento activo y
reflexivo sobre el modo peculiar en que las manifestaciones artisticas (propias o
realizadas por otros) operan en ellos mismos, en los nifios y en la compleja realidad
escolar. Esta dotacion se aplica también a pensar en la funcién del arte en la sociedad
actual: sus multiples formas, sus contenidos y su divulgacion.

Los lenguajes artisticos expresivos cumplen la funciéon de incrementar el patrimonio
cultural de los futuros docentes. Desde esta perspectiva, contribuirian a la toma de
decisiones en la ensefianza desde su especificidad disciplinar.

Estos talleres se proponen recobrar las experiencias previas en torno a las artes y
resignificarlas a través de una reflexion cognitiva y emocional. El transito por
experiencias expresivas permite la adquisicidon de nuevos conocimientos en torno a las
artes, tanto desde la vivencia y la creatividad como desde la participacion activa como
oyente/contemplador de los productos artisticos. El contacto con una bibliografia
actualizada le otorga sustento teérico a dichas experiencias.

El proceso curricular que se inicié en el afio 2000 en la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires provee de materiales que aln conservan su vigencia y estan en concordancia
con las recomendaciones actuales de alcance nacional. Por tal razén, esta propuesta
intenta potenciar los avances del proceso curricular anterior y afianzar las fortalezas
alcanzadas.

Las experiencias artisticas convocan a los estudiantes a poner en juego la
sensomotricidad, la afectividad, las capacidades intelectuales, su mundo interior y su
relaciéon con el mundo exterior. La finalidad de los talleres de Lenguajes artisticos
expresivos es la de crear, expresar y comunicar, sin la aspiracion de formar artistas.

Creatividad e imaginacion, funciones simbdlicas superiores, son la materia que domina
los lenguajes. La creacion (la produccion) en el espacio del taller tiene aspectos
reveladores; puntos de partida para nuevas exploraciones e indagaciones personales
y grupales. El “hacer” convoca a la actitud creativa, reflexiva y critica en los
estudiantes. Esta actitud creativa fomenta la autonomia: toma decisiones sobre su
obra, se responsabiliza de ellas, opina y fundamenta sobre lo que escucha, observa y
contempla.

Los productos artisticos proponen una amplitud de significados, algunos mas explicitos
gue otros, sin embargo, no son independientes de la sociedad a la que pertenecen.
Esta vinculacion ayuda a ubicar los productos artistico-expresivos desde una
perspectiva amplia acompafiando y actualizando desde su testimonio el conocimiento
sobre las sociedades, su modo de pensar y de representar. Se aspira que los futuros
docentes se formen como espectadores sensibles a la diversidad de producciones
artisticas disponibles en el entorno cultural.



Sostener en la Formacion Docente los aportes de los Lenguajes artisticos expresivos
es una oportunidad vital para la comprension de procesos de aprendizaje flexibles y
novedosos. Los recursos estan alli para ser usados, probados; el mundo respira por
sus artistas y poseemos en nuestro pais un legado de inmensa riqueza artistica que es
patrimonio de todos los ciudadanos.

PROPOSITOS
1. Promover el desarrollo sensible de la expresién y de la creatividad:

favoreciendo disfrutar de los procesos creativos y de las producciones
alcanzadas;

posibilitando la intensificacion de las experiencias de creacién individual y
colectiva;

interactuando con los materiales y soportes propios de cada lenguaje;
profundizando la comprensién de la dimensién comunicativa de la produccién
artistica;

recuperando y resignificando las experiencias vinculadas con las artes,
transitadas a lo largo de todo el recorrido de su formacion.

2. Instalar el analisis y la reflexion sobre las manifestaciones artisticas, desde la
perspectiva del espectador:

promoviendo la asistencia a espectaculos, conciertos, muestras, exposiciones,
etcétera;

brindando oportunidades para el desarrollo de la argumentacion critica;
estimulando la participacion en foros, congresos y seminarios del area;
ofreciendo un marco actualizado que de sustento tedrico a la reflexion vy
argumentacion;

desarrollando habilidades para la comprensién e interpretacion de los
elementos discursivos propios de cada lenguaje;

comprendiendo cada producto artistico como parte de la cultura viva y
cambiante.

3. Favorecer la integracién entre los distintos lenguajes artisticos y otras
disciplinas:

aportando al alumnado herramientas que le permitan establecer relaciones
entre los conocimientos adquiridos en los diversos espacios curriculares;
invitando a los estudiantes a superar el limite que impone la cursada del taller;
mediante la participacion en ciclos de arte recomendados (con orientaciones
para el trabajo previo y posterior) que amplien el horizonte de su formacion.

4. Aspirar a la comprension del arte en tanto discurso polisémico:

acercando el conocimiento de los elementos propios de cada lenguaje
especifico;

aproximando las formas logicas y estéticas de los discursos;

garantizando una participacion activa en producciones;

ofreciendo oportunidades para reflexionar sobre las relaciones entre los
productos artisticos y el contexto sociocultural al que pertenecen.

EJES DE CONTENIDOS

Los ejes estructurantes que aqui se plantean tienen validez para cualquiera de los
talleres. Se intenta que se garantice un contacto con el arte que dé lugar a un mismo
cuerpo de conocimientos, adquiridos a traveés de las experiencias que se transiten.



Dichas experiencias estardn disefiadas por los profesores de los talleres, quienes
elaborardn sus propuestas sin perder de vista esta finalidad comin compartida. Es
deseable que la organizacion del taller muestre el entrecruzamiento de contenidos de
los diversos ejes aqui planteados.

Aspectos de la creacion/produccion

Los contenidos de este eje apuntan a la practica concreta que los estudiantes realizan
al entrar en contacto con los elementos constitutivos de cada lenguaje artistico. Pintar,
dibujar, modelar, cantar, tocar, bailar son modos de conocimiento propios del hacer
artistico. Este “hacer” se completa con la reflexion, que da lugar a la
conceptualizacion.

e El quehacer de los lenguajes artisticos. Realizaciones concretas.

¢ La exploracion de los componentes propios de cada lenguaje y sus caracteristicas.
La materia, las herramientas y las técnicas.

e Procesos de produccion individuales y grupales.

¢ La intencionalidad creativa y la produccion resultante.

¢ El proceso creativo: reflexién e identificacion de diferentes modos de realizarlo, y de
multiples puntos de partida posibles.

¢ El desarrollo de la creatividad, del pensamiento divergente y metaférico y del sentido
estético

e La creacién: su cualidad expresiva y comunicativa.

Aspectos de la apreciacion critica

Es fundamental que la formacién del docente considere también los procesos de
apreciacion o de formacién del espectador. Estos requieren experiencias que
posibiliten la frecuentacién para la apropiacion de estas practicas sociales.

Deben incluirse también la reflexion resultante de la propia labor creativa y la
apreciacion de las producciones de los compafieros.

Este eje contempla también la indagacion que permita el reconocimiento de las
diferentes agendas culturales disponibles: museos, exposiciones, conciertos. Se
sugiere que se incluya como actividad dentro del taller al menos una visita a museos,
exposiciones, eventos artisticos, teatro, concierto, cine para conocer y revalorizar el
lugar del patrimonio cultural del entorno, posibilitando también la reflexion del valor
formativo de dichas experiencias cuando se convierten en propuestas didacticas
desde la escuela.

e Apreciacion personal sensible del entorno.

¢ La disposicion para observar/escuchar/analizar. Procesos cognitivos subyacentes.

e La recepcién/interpretacion del mensaje.

e Cualidades estéticas de los objetos de arte-construccién de criterios personales.

¢ Andlisis de los elementos discursivos propios de cada lenguaje, presentes en las
producciones estudiadas.

e Percepcion y reflexion sensible y conciente sobre producciones artisticas propias y
de diferentes autores.

¢ Criterios de analisis objetivos de producciones artisticas en los diferentes lenguajes

e La relacion del espectador/consumidor con el arte los @mbitos en donde se exhibe y
comunica: museos, galerias, ateliers, teatros, salas de concierto, estudios de edicion y
de multimedia...

Aspectos socioculturales



La relacién que existe entre una produccién artistica y el contexto en que fue creada, o
el contexto en el que es observada y/o resignificada completan la produccion de
sentido y permiten alcanzar una méas acabada interpretacion de los productos
artisticos como manifestaciones de la cultura. Los contenidos de este eje se
encuentran articulados con los de los ejes anteriores.

e Contexto histérico, social y geografico de diferentes producciones artisticas.

¢ La produccion artistica en distintas culturas, espacios y tiempos.

¢ Relaciones entre las manifestaciones artisticas y las sociedades que las crean.

e La funcion de las obras de arte: en relacion con el disefio, con la estética, con su
creador.

e Tensiones presentes en el juicio valorativo social: o nuevo-lo antiguo; lo clasico-lo
popular; lo genuino-la reproduccion, etc.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Los talleres deben constituirse como un espacio de experimentacion, en el que las
propuestas del docente den lugar a diversas acciones individuales y colectivas. El
modo en que las experiencias se iran sucediendo dependera del proyecto especifico
del docente a cargo del taller.

Sin embargo, se recomienda también alentar la elaboracion de un proyecto integrador
que posibilite a los estudiantes llegar a una sintesis que, por un lado, logre dar cuenta
de los aprendizajes adquiridos en torno a un lenguaje especifico, y por otro lado,
integre los saberes acumulados en sus diversas experiencias con el arte incluyendo
tanto las de su recorrido dentro de la educacion formal como fuera de ella.

Este proyecto de integracion es una oportunidad para reflexionar acerca del lugar de
las artes en la vida y la formacién de los futuros alumnos que los estudiantes tendran a
cargo, articulando para su elaboracién también conocimientos adquiridos en los
espacios del campo de la practica profesional y de otros espacios curriculares de la
formacion general. Es deseable que la integracion de conocimientos tenga algun tipo
de produccién como resultado (un escrito o un proyecto de aplicacién en las practicas
pedagdgicas.)

Se propone aqui un listado de teméticas o problematicas vinculadas al arte y posibles
de abordar en la realizacién de un proyecto.

e La realizacién de producciones artisticas a partir de la integracion y combinacion de
los diferentes lenguajes; sus materiales, soportes, técnicas y recursos especificos.

e Las relaciones entre los lenguajes artisticos, los medios de comunicacion masiva y
las nuevas tecnologias.

e La convivencia entre culturas dentro de la escuela y el reconocimiento del contexto
multicultural en que se inscriben las producciones artisticas.

¢ Las sociedades, las practicas artisticas y la construccion de identidad.

¢ El lugar del arte en la infancia y la educacion.

¢ El papel del espectador ante una obra.

» El arte y el juego.

e Andlisis del lugar de la Educacion Artistica en los documentos curriculares del nivel:
nacionales, jurisdiccionales y NAP.



L. DESCRIPCION DE ESPACIOS CURRICULARES. CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

ENSENANZA DE LA MATEMATICA I, Il, 1l
Y MATEMATICA EN EL SEGUNDO CICLO “°

FUNDAMENTACION

Los espacios de Ensefianza de la Matematica I, Il y lll y el seminario de Matematica en
el segundo ciclo, asi como también el taller de Disefio de Proyectos de Ensefianza
inscripto en el Campo de las Practicas Docentes (que se describira en dicho campo),
son concebidos como una aproximacién a las caracteristicas que asume la ensefianza
de la matematica en la educacién primaria, aspiran a generar en los estudiantes una
nueva identificacion de los conocimientos matematicos que poseen, en el sentido de
volver a revisarlos, especialmente desde las preguntas que surgen al analizarlos como
objetos de ensefianza. Esta propuesta se afirma en la conviccion de que los
estudiantes aprenden también matematica cuando tienen que establecer, por ejemplo,
cual es el campo de problemas que da sentido a un concepto matematico, cuando
analizan los procedimientos y formas de representacion asociados a una nocion,
cuando estudian las variables didacticas que se pueden movilizar para lograr un
aprendizaje.

Es proposito de estas materias que los futuros docentes construyan criterios y
adquieran instrumentos que les permitan gestionar una clase de Matematica,
seleccionar y disefiar recursos pertinentes para los objetivos que se proponen,
anticipar y analizar sus propias intervenciones. Es decir, contemplar las practicas
docentes que involucra la ensefianza de la mateméatica como objeto de estudio y no
como algo cerrado y acabado.

Esta reflexién didactica exige que los futuros docentes controlen, desde el punto de
vista teorico, su objeto de ensefianza; es decir, dominen contenidos matematicos
especificos. Para estas instancias se proponen, entonces, principalmente aquellos que
corresponden a la escuela primaria, no sélo en la especificidad que adquieren para
este nivel, sino también desde una perspectiva mas global que les permita ver su
continuidad en la escolaridad.

Se espera también que los futuros docentes construyan una relacion con el saber
matematico de tal forma que las practicas escolares no se restrinjan a la mera
transmision de contenidos, sino a la de una cultura. Para ello es necesario que los
estudiantes se aproximen a las caracteristicas de la actividad matematica; puedan
preguntarse qué es, en qué consiste, para qué sirve hacer matematica; reconozcan su
caracter histérico y reflexionen acerca de la finalidad de ensefiar y aprender estos
conocimientos en la escuela.

En esta propuesta se asume que, para el logro de estos propoésitos, es necesaria una
recomposicion de saberes y competencias variadas (mateméaticas, pedagdgicas,
psicolégicas) en un todo, donde cada componente interactie y pueda ser modificado
por los otros, con un fuerte acento en un saber hacer sobre la ensefianza de la
matematica en el nivel. Esto contribuird a que los futuros docentes sean cada vez mas
sensibles a la calidad de la vida matematica en la clase.

40 En este apartado se desarrollan los espacios curriculares del area dentro de la formacion especifica.



Ensefianza de la matemaética I, Il y lll serdn correlativas entre si. La cursada del
Seminario es correlativa de las Ensefianzas |, Il y lll. Se sugiere que este seminario
sea previo a la residencia.

PROPOSITOS

= Favorecer la consideracion de la matemética como un producto cultural y un bien
social.

= Propiciar la reflexién sobre la finalidad de ensefiar y aprender matematica en la
escuela.

= Posibilitar la apropiacion del modo particular de produccion caracteristico de la
disciplina mateméatica que supone, entre otros quehaceres, explorar, anticipar,
conjeturar, argumentar, validar, encontrar y reconocer estructuras comunes,
generalizar, pensar en forma deductiva, modelizar, representar, etc.

= [Favorecer la reconstruccion, revisibn y reorganizacion de los conocimientos
matematicos abordados durante su escolaridad y adquieran nuevos, en funcién del
trabajo didactico que demanda la consideraciéon de su ensefianza.

= Desarrollar un posicionamiento critico y autébnomo respecto de las decisiones que
toman para la ensefianza.

= Posibilitar la adquisicion de criterios para la seleccion de recursos a ser usados en
el disefio y seleccion de situaciones de ensefianza de matematica.

= Generar espacios para la interpretacion, disefio, seleccién, conduccién vy
evaluacion de secuencias de actividades que contemplen las condiciones
necesarias para favorecer el aprendizaje de las nociones matematicas.

= [Favorecer la interpretacion de las producciones de sus alumnos y puedan
reorientar el proceso de ensefianza en funcién de las mismas, en direccién a
favorecer las adquisiciones matematicas de todos ellos.

EJES DE CONTENIDOS DE CADA ESPACIO CURRICULAR

Dentro del campo de la formacion especifica, la organizacion de los contenidos de la
formacion docente inicial se han distribuido en los siguientes espacios: Ensefianza de
la Matematica I, Il y Ill, Seminario de Matematica en el segundo ciclo**. Se ha optado
por abordarlos de tal modo que las cuestiones mas transversales que identifican el
enfoque adoptado -y que constituyen el marco general de la ensefianza de la
matematica en la jurisdiccién— sean desarrollados a la luz de los contenidos sugeridos
en cada espacio curricular, formando parte del tipo de trabajo matematico y didactico
gue se propone a los alumnos en las clases. A su vez, la propuesta de contenidos que
se presenta plantea que los objetos alli enunciados sean tratados simultaneamente
desde diferentes puntos de vista de manera tal de favorecer, en los estudiantes, una
mirada mas global sobre los objetos y procesos de ensefianza y aprendizaje de la
matematica. El tipo de estudio que se propicia entonces implica el abordaje de cada
conocimiento desde diferentes perspectivas:

»= Una perspectiva matematica formada por aquellos conocimientos de esta area
que constituyen los contenidos de ensefianza del nivel con profundizaciones y
prolongaciones posibles en ciclos superiores.

= Una perspectiva did4ctica formada por conocimientos did4cticos y psicologicos
gue permitan identificar criterios en la elaboracion de secuencias de ensefanza,
sentidos que podrian adquirir los diferentes conocimientos, anticipar

41 Asimismo se incluye dentro del area el Taller de Disefio de proyectos de ensefianza de matematicas
(inscripto en el campo de las practicas docentes)



procedimientos y concepciones de los alumnos, prever intervenciones docentes,
reconocer la presencia de ciertas variables y los efectos que causan, etcétera.

= Una perspectiva histérica-epistemolédgica integrada por conocimientos
relacionados con los problemas que dieron origen a los saberes matematicos asi
como las maneras en que ha evolucionado la actividad misma: qué es la
matematica, qué significa hacer mateméatica, qué herramientas especificas del
guehacer matematico, cual es el estatus que asume una nocién en diferentes
situaciones (recurso, objeto), qué marcos de representacion y funcionamiento, qué
concepciones estan ligadas a una nocion, cémo son los procesos de formulacién y
argumentacion en matematica, etcétera.

= Una perspectiva vinculada a las practicas de los alumnos-futuros docentes:
observacion, registro y analisis de clases, disefio de propuestas, analisis de libros
y de propuestas de ensefianza, analisis de errores de los alumnos, desempefios
en grupos pequefios de alumnos o con un grupo completo en un aula, andlisis de
disefios curriculares, disefio de evaluaciones.

Ensefanza de la Matematica |

EJES DE CONTENIDOS
Se presenta una posible distribucién de los contenidos:

Ensefianza de la Matematica |: La ensefianza de los Numeros Naturales y las
Operaciones

NUmero

e Uso de los nameros. Diferentes funciones.

e Andlisis y comparacion de distintos sistemas de numeracion a lo largo de la
historia: sistemas aditivos, mixtos y posicionales. La creacion del cero.
Caracteristicas del sistema de numeracién indoarébigo.

e Sistema de Numeracion. La aproximacion de los nifios al sistema de
numeracion: el papel de la numeracién hablada; los criterios de comparacién
de numeros, el rol de los nudos; el proceso hacia las notaciones
convencionales.

e Labusqueda de regularidades. El trabajo con la serie numérica. La fertilidad de
las situaciones de conteo. Los aspectos multiplicativos y aditivos de las
notaciones numéricas. Las aproximaciones de los nifios al estudio del valor de
posicion. Uso de la calculadora para estudiar caracteristicas del sistema de
numeracion. Relaciones entre la multiplicacion y la divisibn por la unidad
seguida de ceros y el sistema de numeracion.

e Aportes de investigaciones psicolégicas y didacticas sobre las
conceptualizaciones infantiles acerca del los numeros y el sistema de
numeracion.

e Analisis de propuestas de ensefianza relativas a los nimeros y el sistema de
numeracién. Criterios para la elaboracion y seleccion de situaciones de
ensefianza. Recorridos didacticos posibles.

Suma y resta

o El campo de problemas que se resuelven con la suma y la resta. Relaciones
entre problemas, calculos y escrituras. De las estrategias de los nifios a los
procedimientos convencionales. Relaciones entre estrategias de célculo y el
sistema de numeracion.



Célculo de sumas y restas: mental, exacto y aproximado algoritmico y con
calculadora. La elaboracién de un repertorio aditivo. La produccion colectiva de
los algoritmos. Analisis de diferentes algoritmos.

Relaciones entre calculos y propiedades. Relaciones entre la suma y la resta.
La construccién y andlisis de escrituras matematicas.

Andlisis de algunas variables didacticas vinculadas a este campo de
situaciones: tipo de tarea, magnitudes en juego, diferentes formas de
representacion, rango numerico involucrado, etc.

Aportes de investigaciones psicoldgicas y didacticas sobre el aprendizaje y la
ensefianza sobre la sumay la resta.

Andlisis de propuestas relativas a la ensefianza de la suma y la resta. Criterios
para la elaboracion y seleccién de situaciones de ensefianza. Recorridos
didacticos posibles.

Multiplicacion vy division

El campo de problemas que se resuelven con la multiplicacion y la division.
Relaciones entre problemas, calculos y escrituras. Andlisis de semejanzas y
diferencias entre los problemas aditivos y los problemas multiplicativos. De las
estrategias de los nifios a los procedimientos convencionales. Relaciones entre
estrategias de calculo y el sistema de numeracion.

Célculo de multiplicaciones y divisiones: mental, exacto y aproximado
algoritmico y con calculadora. La elaboracion de un repertorio multiplicativo.
Analisis de los algoritmos convencionales y su complejidad para los nifios La
produccién colectiva de los algoritmos de multiplicacién y division. Analisis de
diversos algoritmos de multiplicacién y division que han existido a lo largo de la
historia. Relaciones entre calculos, algoritmos y sistema de numeracion.
Relaciones entre problemas y propiedades. Relaciones entre la multiplicacién y
la division.

Andlisis de algunas variables didacticas vinculadas a este campo de
situaciones: tipo de tarea, magnitudes en juego, diferentes formas de
representacion, rango numérico involucrado, etc.

Aportes de investigaciones psicolégicas y didacticas sobre el aprendizaje y la
ensefianza de conocimientos sobre la multiplicacién y la division en nimeros
naturales.

Anadlisis de propuestas relativas a la ensefianza de la multiplicacion y la
division. Criterios para la elaboracion y seleccién de situaciones de ensefianza.
Recorridos didacticos posibles.

Estudio de la relacion a x b = ¢ y de la relacion D = d x ¢ + r. Analisis y
elaboracion de conjeturas y validaciones a partir de la variacion de los
productos, cocientes y restos, en funcion de la variacion de los numeros
involucrados. Idea de variable matemética.

Divisibilidad

Divisibilidad. Descomposicibn multiplicativa de un numero. Elaboracion,
formulacion y validacion de conjeturas apoyadas en la descomposicion
multiplicativa de un namero. Analisis y fundamentacion de algunos criterios de
divisibilidad. Elaboracion, formulacién y validacion de conjeturas basadas en
los criterios de divisibilidad.

Andlisis de propuestas para la ensefianza. Recorridos posibles.



Ensefnanza de la Matematica Il

EJES DE CONTENIDOS
Ensefianza de la Matematica Il: La ensefianza de los Numeros Racionales vy las

Operaciones

Los numeros racionales. Breve referencia historica: problemas que dieron
origen a este campo numeérico, diferentes escrituras.

Diferentes tipos de problemas que le dan sentido a las fracciones (reparto,
particion, medida, cociente exacto). Equivalencia de fracciones. Diferentes
modos de representacion: ventajas y desventajas. Relacion entre la fraccién,
los repartos y la division entera. Interpretacion del resto.

Analisis de las relaciones que es posible establecer entre la fraccibn como
cociente y la fraccion como medida. Similitudes y diferencias.

La notacion decimal: andlisis de la informacién que porta y de la economia que
procura. Andlisis del valor posicional. Relaciones entre el valor posicional y las
descomposiciones polindmicas de los nimeros, en términos de potencias de
10.

Rupturas en relacién al campo de Numeros Naturales. Dificultades frecuentes
en los alumnos debidas a una extension a los numeros racionales de
propiedades validas en el conjunto de los numeros naturales. Obstaculo
epistemoldgico y didactico.

Relaciones entre fracciones. Del entero a las partes y de las partes al entero.
Orden en el campo de numeros racionales. La recta numérica para el estudio
de propiedades de orden en el campo de los nimeros racionales. Elaboracion,
formulacién y validaciébn de criterios para la comparacion de numeros
racionales. Identificacion de ndmeros racionales entre nimeros racionales. La
propiedad de densidad en el campo de numeros racionales.

Operaciones con nameros racionales. Multiplicacion y divisién en el contexto
de la proporcionalidad y la determinacién de areas. Célculo mental, algoritmico
y aproximado. Estimacion.

Relaciones entre escrituras fraccionarias y escritura decimal.

Aportes de investigaciones psicolégicas y didacticas sobre el aprendizaje y la
ensefianza de las fracciones y los nUmeros decimales.

La elaboracién de argumentos: diferencia entre argumentos empiricos (0
basados en la experiencia, por ejemplo de medir) de argumentos apoyados en
las caracteristicas y propiedades de los niUmeros racionales.

Las fracciones y los porcentajes. Las fracciones para expresar una proporcion.
Analisis de propuestas de ensefianza.

Criterios para la elaboracion y seleccion de situaciones de ensefianza.
Recorridos didacticos posibles.

Estudio de la nocibn de conmensurabilidad. Segmentos conmensurables.
Exploracion de la relacién racional entre dos segmentos a y b, a partir de
conocer que un multiplo de a es igual a un mdltiplo de b. Uso de la recta
numeérica y de escrituras algebraicas como soporte.

Ensefianza de la Matematica Il

EJES DE CONTENIDOS



Ensefianza de la Matematica lll: La ensefianza de la Medida - La ensefianza de la

Geometria

Contenidos sugeridos para el abordaje de la ensefianza de la Medida:

La nocion de magnitud.

La medicion de magnitudes, su historia y la ampliacibn de los campos
numeéricos (racionales e irracionales).

Relacion entre situaciones reales y modelos matematicos.

Distintos recursos de medicion. Instrumentos y errores de medicién. Nocién de
aproximacion y estimacion en la medida.

Sistemas de medicién. Relaciones entre unidades de medida y sistema de
numeracion, multiplicacion y division por la unidad seguida de ceros y
relaciones de proporcionalidad directa.

Génesis de la idea de magnitud en el nifio. Aportes de investigaciones
psicolégicas y didacticas.

Comparacion de areas de figuras sin apelar al calculo ni a las medidas. Estudio
del teorema de Pitagoras a partir de la comparacion de areas.

Perimetros y areas de figuras. Produccidn y andlisis de férmulas.
Independencia de las variaciones del area y del perimetro de una figura.
Estudio de la variacion del area de una figura en funcién de la variacion de los
datos. Andlisis en términos de los dibujos y de las formulas.

Andlisis y revision de progresiones didacticas de la medida en la escuela.

Contenidos sugeridos para el abordaje de la ensefianza de la Geometria:

Origenes de la geometria y evolucién: de la geometria empirica apoyada en la
medida a la idea de modelos teéricos que producen objetos ideales (las figuras
y los cuerpos).

Conocimientos espaciales y conocimientos geométricos. Las representaciones
espontaneas espaciales en los nifios.

El estudio de la circunferencia y el circulo. Caracterizacién en términos de
distancias. Rectas tangentes, secantes y exteriores a una circunferencia.
Caracterizacion de la recta tangente. Construccion de la recta tangente a una
circunferencia por un punto dado.

Angulos inscriptos en una semicircunferencia. Angulos inscriptos en un arco de
circunferencia y relacion con el angulo central correspondiente.

Estudio de propiedades de las figuras poligonales (en funcién de sus lados, de
sus angulos, alturas, diagonales, medianas, etc.).

Las funciones y usos de los instrumentos geométricos como variable didactica
en las construcciones y al servicio de la exploracion de propiedades de las
figuras. Problemas didacticos a propésito de los dibujos.

La complejidad didactica del trabajo vinculado a la produccion y validacion de
propiedades geométricas. La entrada en la demostracion. Analisis de la
complejidad y la arbitrariedad de un sistema axiomatico.

El estudio de las propiedades de los cuerpos. Relaciones entre figuras y caras.
Desarrollos planos de cuerpos.

Aportes de investigaciones psicoldgicas y didacticas sobre la ensefianza de la
geometria.

El uso de software de geometria dinamica (por ejemplo Cabri-Regla y compas-
Sketch Pad, Geogebra, etcétera) como medio para la exploracion y analisis de
las propiedades de las figuras Similitudes y diferencias con el trabajo con
instrumentos de geometria.

Andlisis de propuestas de ensefianza. Criterios para la elaboracion y seleccion
de situaciones de ensefanza.



e Produccién de expresiones algebraicas para modelizar relaciones entre puntos
del plano cartesiano. Uso del teorema de Pitadgoras para elaborar la férmula de
la distancia entre dos puntos en el plano coordenado y la ecuacion de la
circunferencia.

e Distancia de un punto a una recta. Interseccién entre circunferencia y una
recta. Solucion gréfica y analitica. Analisis de la cantidad de soluciones.

Matematica en el segundo ciclo

FUNDAMENTACION

Este espacio se dedicara a un tema que permite, al mismo tiempo que estudia un
objeto particular, poner en relacion temas abordados en las ensefianzas de la
matematica. Se busca en este seminario profundizar sobre un contenido que se
considera de suma relevancia por las relaciones que involucra, por la diversidad de
temas que confluyen en él; se apunta a problematizarlo para colaborar en un
funcionamiento mas rico en la escuela.

Parece pertinente tratar la proporcionalidad y las relaciones entre variables en este
momento del recorrido de la formacién dado que propone un recorte diferente al que
organiza los niveles sucesivos de ensefianza de la matematica. Introduce la idea de
variable y abre la puerta al estudio de procesos que crecen o decrecen y que admiten
ser modelizados mateméaticamente. Se pone en el centro del debate la idea de
modelo.

En el marco de este trabajo, sera pertinente asimismo ocuparse del pasaje de lo
aritmético a lo algebraico, recuperar cuestiones que se vinculan con en el tratamiento
de lo general y volver a visitar aspectos relacionados con la argumentacién y
demostracion en matematica.

EJES DE CONTENIDOS

e La ensefanza de la proporcionalidad. Relaciones entre la multiplicacion, la
divisiéon y las propiedades de las relaciones de proporcionalidad directa. El tipo
de tarea, las magnitudes en juego, el campo numérico involucrado, etcétera
como variables didacticas.

e Diferentes modos de representacion de las relaciones de proporcionalidad
directa.

e Comparacién entre diferentes situaciones de proporcionalidad a través de la
comparacion de las constantes y de los graficos cartesianos.

e |dea de variable. Funcién de proporcionalidad directa e inversa. Férmulas y
graficos. Elaboracion, formulacion y validacién de conjeturas relativas a la
variacion del gréfico en funcion de la variacion de la formula y viceversa
Identificacién de propiedades en la expresion algebraica. Sentido del valor de
la constante de proporcionalidad en funcion del tipo de problema que se intenta
modelizar mediante este tipo de funcién.



PRACTICAS DEL LENGUAJE | Y II, ALFABETIZACION INICIAL Y LITERATURA
EN LA EDUCACION PRIMARIA*

Esta presentacion constituye una aproximacion a la definicion de los espacios
curriculares vinculados con la ensefianza de las Practicas del Lenguaje | y Il, la
Alfabetizacién inicial y la Literatura en la educacion primaria. Se destaca que se
atendera a un recorrido articulado de las unidades curriculares de la formacion
especifica con los espacios destinados al campo de las practicas. El Taller de Disefio
de Proyectos de Ensefianza de Practicas del Lenguaje se incluye y desarrollara en el
campo de formacion en las préacticas docentes.

Ensefianza de las Practicas del Lenguaje | y Ensefianza de las Préacticas
del Lenguaje Il

FUNDAMENTACION

El area Practicas del Lenguaje abarca contenidos curriculares de las tradicionales
Lenguaje o0 Lengua; su denominaciéon refleja una concepcién que privilegia como
objeto de ensefianza no solo los contenidos linglisticos escolares sino las practicas
mismas —hablar y escuchar, leer y escribir—. Las practicas del lenguaje estan siempre
presentes en la vida social y se ejercen con variados propésitos: se lee para
entretenerse, para identificarse con los sentimientos de otros u oponerse a ellos, para
entender como se vive en lugares desconocidos, para conocer las ventajas de
consumir determinados alimentos o para analizar el discurso de otros cuyos puntos de
vista se requiere comprender; se escribe para agendar las actividades de la semana,
solicitar un permiso, pedir disculpas por un error involuntario, comunicarse con otros a
distancia, para plantear un punto de vista diferente ante un conflicto, emitir una opinion
fundamentada. A través de estas acciones se establecen distintas interacciones
sociales que pueden estar mas 0 menos institucionalizadas. Las practicas del lenguaje
son, entonces, formas de relacion social que se realizan a través del lenguaje.

Toda practica se adquiere “en la practica”. Los futuros docentes necesitan indagar en
las condiciones didacticas e institucionales que permiten favorecer la formacién de los
nifios como hablantes, lectores y escritores a través del ejercicio de tales préacticas
desde su ingreso en la escuela. El docente sera quien prevea los contextos donde se
justifique ejercer las practicas: donde haya que argumentar en defensa de un punto de
vista; donde haya que revisar con gran cuidado la ortografia y mejorar la sintaxis de
una nota formal. Las précticas se ejercen con un sentido; el docente anticipa y asegura
las condiciones didacticas que les dan sentido.

El acceso a la alfabetizacion y la formacién de los estudiantes son responsabilidad
fundamental de la escuela primaria; los docentes concretizan en el dia a dia de la
tarea en el aula tal responsabilidad. Alfabetizar implica trabajar para que los alumnos
lleguen a constituirse en sujetos criticos y creativos, que puedan disponer del lenguaje
oral y escrito en el marco de proyectos propios, al servicio de propdsitos propios sin
gue sus posibilidades de manejo de la lectura, la escritura y el discurso oral se alcen
como obstéculos ante sus deseos y necesidades. La formacion de los alumnos como

“2 En este apartado se desarrollan los espacios curriculares del area dentro de la formacién especifica.




estudiantes es un eje del trabajo docente que es necesario sostener desde el ingreso
de los nifios en primero hasta la finalizacibn de la escuela primaria. Los logros
progresivos se producen en la escuela, no son espontaneos; requieren que, en cada
grado, el docente determine condiciones, secuencias y rutinas. La formacion como
estudiante es una responsabilidad curricular de la escuela que implica el compromiso
profesional e institucional del equipo de maestros.

PROPOSITOS
La formacion docente para la educacion primaria en el &rea propone ofrecer a los
futuros docentes:

avanzar en su condicion de practicantes del lenguaje, en especial en las
situaciones comunicativas en las que mas frecuentemente deberan
desenvolverse en la practica profesional: entrevistas, exposiciones, lectura de
textos literarios, expositivos e instructivos, produccion de textos académicos y
otros especificos como la planificacion de proyectos, secuencias y actividades;
conocer los aportes de las ciencias del lenguaje a la ensefianza de las
practicas de la lectura, la escritura y la oralidad, especialmente aquellos que
sustentan las opciones didacticas adecuadas al nivel;

conocer los procesos de adquisicion de la lengua escrita;

planificar situaciones didacticas para la ensefianza de las practicas de la
lectura, la escritura, la oralidad y de la reflexion sobre el lenguaje;

construir criterios de analisis de materiales de lectura para proporcionar a los
alumnos textos valiosos, variados y numerosos;

elaborar estrategias de intervencion sobre la ensefianza de las practicas de la
lectura, la escritura, la oralidad y la reflexion sobre el lenguaje.

EJES DE CONTENIDOS

Ensefianza de las Practicas del Lenguaje |l y Il
Eje 1: Enfoque general acerca de las practicas sociales del lenguaje. Aportes de
las ciencias del lenguaje a la comprension de los actos de lectura, escritura y la
oralidad®.
Eje 2: Adquisicion del sistema de escritura™.
Eje 3: Ensefianza de la practica de la lectura. Andlisis de situaciones didacticas.
Eje 4. Ensefianza de la practica de la escritura. Andlisis de situaciones didacticas.
Eje 5: Ensefianza de la practica de la oralidad. Hablar en la escuela. El tratamiento
de la diversidad. Adecuacion lingiistica. Analisis de situaciones didacticas.
Eje 6: Ensefianza de la reflexion sobre el lenguaje. Andlisis de situaciones
didacticas de reflexion y sistematizaciéon de estrategias discursivas, recursos
lingliisticos y contenidos ortograficos®.

3 Sélo para la ensefianza I.

“ s6lo para la ensefianza |, transversal a los ejes de ensefianza de practica de la lectura y practica de la
escritura.

5 Transversal al eje de ensefianza de la escritura de ambas ensefianzas.



Ensefianza de las Ensefanza de las
Practicas del Lenguaje 1*® Practicas del Lenguaje Il

Ejed | e
Eje2 | -
Eje 3 Eje 3
Eje 4 Eje 4
Eje 5 Eje 5
Eje 6 Eje 6

EJES DE CONTENIDOS DE ENSENANZA DE LAS PRACTICAS DEL LENGUAJE I:

Eje 1. Enfoque general acerca de las practicas sociales del lenguaje. Aportes de
las ciencias del lenguaje a la comprensién de los actos de lectura, escrituray la
oralidad

Contenidos posibles para este gje:

= Los usos del lenguaje en diferentes contextos de interaccion: contextos de
intercambios informales, normativos e institucionales, de estudio, imaginativos
y de ficcién. Lenguaje y desarrollo personal.

= Las practicas del lenguaje como objeto de ensefianza. Ensefar Lengua en el
contexto de las practicas del lenguaje.

= La situacidon comunicativa: los destinatarios y el propésito; la adecuacién y el
registro. Hablar y escuchar como procesos activos de construccién de
significado. Condiciones para la adquisicion de las practicas del lenguaje en el
ambito de la institucion escolar.

» La lectura como practica social: perspectiva histérica. La naturaleza del acto de
lectura. Los intercambios entre lectores acerca de los textos.

» La escritura como practica social: perspectiva histérica. Las funciones de la
escritura. La escritura como proceso de produccion de textos. El uso y la
reflexién sobre el lenguaje.

Eje 2: Adquisicion del sistema de escritura (transversal a los ejes 3 y 4). (Los
contenidos se explicitan en dichos ejes.)

Eje 3: Ensefianza de la practica de la lectura. Analisis de situaciones didacticas
Contenidos posibles para este gje:

e Concepcion de lectura. La lectura como proceso interactivo-transaccional.
Aportes de la psicolinglistica a la comprension del proceso de lectura.
Modalidades de lectura. Adecuacion a los propésitos del lector y al texto.

e Practica de la lectura y adquisicion del sistema de escritura. Investigaciones
sobre los procesos de interpretacion de la escritura previos a la lectura
convencional. Funcion del contexto en las anticipaciones del lector. indices

“® |os dos primeros ejes contemplan aspectos generales, validos para Ensefianza | y Il. Los contenidos
de los siguientes ejes, referidos especificamente a la ensefianza, se ordenaron segun la progresion de los
ciclos (Ensefianza I, primer ciclo; Ensefianza Il, segundo ciclo). La profundizacion de los contenidos de
Ensefianza propiamente dicha que se podria ver de algin modo afectada a causa del tiempo empleado
en el desarrollo de los ejes 1y 2, se hara posible en el desarrollo de Alfabetizacion.



provistos por el texto en el interjuego de anticipaciones y verificaciones de los
nifos.

Conformacion de una comunidad de lectores a lo largo de la escolaridad.
Diversidad y continuidad en las situaciones didacticas. La alfabetizacion inicial
y la formacion de lectores. Analisis de diferentes tipos de situaciones didacticas
basicas de lectura. El docente lee a los alumnos. Los alumnos leen por si
mismos: lectura de textos memorizados; localizacién de informacion especifica
en un texto conocido. Propdsitos didacticos, contenidos, intervenciones del
docente. Indicadores de avance en el proceso de adquisicion de la
alfabeticidad del sistema. La interaccion grupal en el proceso de interpretacion.
La lectura literaria en la escuela. Condiciones didacticas. Literatura infantil:
géneros, materiales de lectura y criterios de seleccién en los inicios de la
escolaridad. Analisis de algunas situaciones didacticas: lectura y apertura de
espacios de intercambio sobre las obras. Propoésitos didacticos, contenidos
literarios, andlisis de las interacciones entre el docente, los nifios y los textos.

Eje 4. Ensefianza de la practica de la escritura. Andlisis de situaciones
didacticas

Contenidos posibles para este eje:

Concepcion de escritura. La escritura como acto social. La escritura como
proceso recursivo, colaborativo y controlado de planificacion, textualizacion y
revision. Adecuacion al propésito y al destinatario.

La adquisicién del sistema de escritura. La alfabetizacion inicial y la formacién
de escritores. Analisis de diferentes tipos de situaciones didacticas basicas de
escritura. Los alumnos dictan al docente. Condiciones didacticas,
intervenciones docentes y contenidos involucrados. Los alumnos escriben por
si mismos: copiar, escribir solo o con otro, alternar y coordinar roles de lector y
escritor. Intervencion docente y funcion de los pares en el proceso de
produccion. Valoracion del avance de los alumnos como escritores a partir del
analisis de las propuestas de ensefanza y el punto de partida de cada nifio.

Eje 5: Enseflanza de la practica de la oralidad Hablar en la escuela. El
tratamiento de la diversidad. Adecuacion linglistica. Analisis de situaciones
didécticas.

Contenidos posibles para este eje:

La escuela como comunidad de hablantes. Diversidad y discriminacion. La
situacion linglistica de la ciudad de Buenos Aires. Relaciones entre oralidad y
escritura en el uso formal del lenguaje.

Andlisis de situaciones didacticas para ensefiar a actuar como hablante u
oyente en situaciones de intercambio oral escolar: narraciones, comentarios,
discusiones.

Eje 6: Enseflanza de la reflexion sobre el lenguaje. Analisis de situaciones
didacticas de reflexion y sistematizacion de estrategias discursivas, recursos
linglisticos y contenidos ortogréficos (transversal al eje de ensefianza de la
escritura)

Contenidos posibles para este gje:

e La propuesta curricular del Nivel Primario en el ambito de la jurisdiccion.
Propésitos, condiciones e intervenciones del docente para promover la reflexion
sobre el lenguaje en la escuela.



¢ Las situaciones de reflexién sobre el lenguaje contextualizadas en situaciones de
escritura: dictado al docente, revision de lo dictado, revision de un texto propio en
parejas con ayuda del docente. Los contenidos gramaticales como recursos para
la escritura: estrategias discursivas y procedimientos textuales®’.

e Los conceptos gramaticales de los nifios. La construccién de conceptos en la
ensefianza de la reflexion sobre el lenguaje.

e La ensefianza de la ortografia como quehacer del escritor. Establecimiento de
regularidades a partir de los conocimientos sobre el sistema de escritura:
separacion de palabras, uso de mayuscula en nombres propios y después de
punto, restricciones basicas del sistema de escritura, reglas fonogréficas
contextuales. Convenciones sobre el uso de la puntuacion basica. Establecimiento
de relaciones entre la ortografia de palabras conocidas y otras emparentadas por
una base léxica comun.

EJES DE CONTENIDOS DE ENSENANZA DE LAS PRACTICAS DEL LENGUAJE II:
Eje 3: Enseflanza de la practica de la lectura. Analisis de situaciones didacticas
Contenidos posibles para este eje:

e La lectura en la propuesta curricular del Nivel Primario en el ambito de la
jurisdiccién. Conformacion de una comunidad de lectores a lo largo de la
escolaridad. Diversidad y continuidad en las situaciones didacticas. Distintas
modalidades organizativas para la ensefianza de la lectura: proyectos y
actividades habituales. El equilibrio entre diferentes situaciones de lectura y de
escritura.

e La lectura literaria en el segundo ciclo. Apertura a nuevos géneros y autores de
la literatura universal. Materiales de lectura y criterios de seleccion. Analisis de
algunas situaciones didacticas: lectura y apertura de espacios de intercambio
sobre las obras. Propésitos didacticos, contenidos, analisis de las interacciones
entre el docente, los alumnos y los textos.

e La lectura y la escritura con fines de estudio. Funcién del contexto y de los
conocimientos del lector sobre el tema estudiado en la elaboracion de
anticipaciones. Interjuego entre lo conocido y la informacion nueva. La
importancia del conocimiento del contexto y del tema estudiado para evaluar la
pertinencia de un texto. Analisis de situaciones didacticas. Propoésitos
didacticos, contenidos, intervenciones docentes para favorecer el progreso de
los nifilos en el autocontrol de la comprensién, en la reorganizacion de los
conocimientos y en la comunicacion de lo aprendido. Relaciones entre lectura 'y
escritura: ensefiar a tomar notas y a resumir.

¢ Iniciacion en la lectura critica de la prensa. Las relaciones entre la informacién
obtenida a través de los medios orales y la informacion de los medios gréficos.
Anadlisis de situaciones didacticas. Propoésitos didacticos, contenidos,
intervenciones docentes para promover el avance de los nifios en la
comprension de lo “no dicho” en los medios y en el lenguaje de la publicidad.

" Se refiere a contenidos que pueden ser objeto de reflexion en el curso de la escritura y la revision en el
primer ciclo de la escuela primaria, tales como: mantener el referente sin repeticiones innecesarias
(sustituciones Iéxicas), ordenar cronolégicamente hechos (uso de verbos y conectores temporales en las
narraciones) y secuencialmente procedimientos (en recetas e instructivos), expandir informacién para
describir, utilizar denominaciones adecuadas para el texto que se estd escribiendo (seleccion léxica
adecuada, registro escrito), diferenciar distintas voces en un texto (dialogo, citas), facilitar la comprensién
del texto a través de signos de puntuacion adecuados con el sentido y el género (folletos, cartas, obras de
teatro).



La evaluacion de la ensefianza de la lectura a partir del andlisis de las
relaciones entre las condiciones did4cticas creadas y los propésitos educativos.
La utilizacion y la elaboracion de instrumentos de evaluacion al servicio del
aprendizaje de los alumnos y la reorientacion de la ensefianza. Instrumentos
de registro del desempefio y de la evolucion de los alumnos como lectores:
observaciones, toma de notas, entrevistas, fichas de recorrido lector. Analisis
de evaluaciones de lectura: jurisdiccionales, nacionales e internacionales.

Eje 4. Ensefianza de la practica de la escritura. Andlisis de situaciones
didacticas

Contenidos posibles para este eje:

La escritura en la propuesta curricular del Nivel Primario en el &mbito de la
jurisdiccién. Diversidad y continuidad en las situaciones didacticas. Distintas
modalidades organizativas para la ensefianza de la escritura: secuencias para
profundizar en la escritura de un género, proyectos de escritura con productos
semejantes a los de circulacion social, actividades habituales y ocasionales. El
equilibrio entre diferentes situaciones de lectura y de escritura.

Produccién de textos en torno a la literatura. Analisis de algunas situaciones
didacticas: produccion de cuentos, resefias literarias, pasajes de género.
Propésitos didacticos, contenidos, analisis de las interacciones entre el
docente, los alumnos y los textos.

La escritura en contextos de estudio. Interaccién entre lectura y escritura. La
escritura como medio para retener y reorganizar el conocimiento. Analisis de
algunas situaciones didacticas: produccion de textos expositivos para dar a
conocer lo aprendido. Propoésitos didacticos, contenidos, analisis de las
interacciones entre el docente, los alumnos y los textos.

Escritura y participacion social. Tomar la palabra a través de la escritura en
contextos cada vez mas publicos. Escribir para informar, reclamar y participar
de la vida en la Ciudad (cartas de lectores, solicitudes, folletos informativos).
Propésitos didacticos, contenidos, analisis de las interacciones entre el
docente, los alumnos y los textos.

La evaluacion de la ensefianza de la escritura a partir del analisis de las
relaciones entre las condiciones didacticas creadas y los propésitos educativos.
La utilizacion y la elaboracion de instrumentos de evaluacion al servicio del
aprendizaje de los alumnos y la reorientacion de la ensefianza. Instrumentos
de registro del desempefio y de la evolucién de los alumnos como escritores:
protocolos de escritura, muestras de escritura, portfolios. Andlisis de
evaluaciones de escritura: jurisdiccionales, nacionales e internacionales.

Eje 5. Ensefianza de la préctica de la oralidad. Hablar en la escuela. El
tratamiento de la diversidad. Adecuacion lingiistica. Analisis de situaciones
didacticas

Contenidos posibles para este gje:

Propuesta del disefio curricular de la jurisdiccion: tomar la palabra en la
escuela y mas alla de ella, de los contextos interpersonales a los publicos.
Propésitos de la escuela para la ensefianza de los usos orales del lenguaje,
fundamentos sociales y linguisticos.



o Andlisis de situaciones didacticas para ensefar a actuar como hablante u
oyente en situaciones de intercambio oral escolar con un auditorio mas amplio:
exposiciones, debates, entrevistas. La comunicacion oral y el grado de
formalidad del intercambio.

o Ensefiar a escuchar criticamente los medios. Andlisis de las condiciones y de
las situaciones didacticas, de las intervenciones del docente y de la interaccion
entre lectura, discusion y escucha cooperativa en la formacion social de los
alumnos.

Eje 6: Ensefianza de la reflexion sobre el lenguaje. Analisis de situaciones
didacticas de reflexion y sistematizacion de estrategias discursivas, recursos
linglisticos y contenidos ortogréficos (transversal al eje de ensefianza de la
escritura)

Contenidos posibles para este gje:

e Secuencias de trabajo para introducir situaciones de reflexiébn sobre el
lenguaje: partir del uso, para llegar a la reflexién (o reflexiones con distinto nivel
de conceptualizacién, contextualizacion y autonomia) y volver al uso en otras
situaciones en el mismo afio o en otros afios del ciclo®.

¢ La ensefanza de la ortografia como quehacer del escritor. Establecimiento de
regularidades ortogréficas a partir de las relaciones entre ortografia, morfologia
y etimologia: entre palabras emparentadas por una base Iéxica comun, por
derivacién y composicion de palabras, por la escritura correcta de afijos, la
escritura con h en palabras que se escribian con f en latin. Ensefianza de la
tildacion: normas generales, casos especificos y su relaciébn con las reglas
generales de acentuacion (la tildacion en los pretéritos, de los pronombres
interrogativos, la tilde diacritica). Convenciones sobre el uso de los signos de
puntuacién y de las mayusculas en casos especiales.

e Recursos para el registro y reutilizacion de conocimientos ortograficos y
gramaticales que puedan ser reutilizados en las situaciones de escritura:
observacion en el uso, registro en afiches y carpetas, discusiones, elaboracion
de conclusiones con ejemplos y bancos de recursos gramaticales. Empleo de
diccionarios (léxicos, de uso, de sin6nimos) y del corrector de la computadora
para resolver dudas ortograficas y gramaticales.

Alfabetizacion inicial

FUNDAMENTACION

Este espacio curricular se define como una asignatura en la que se profundizaran
algunos conocimientos adquiridos en la Ensefianza de las Practicas del Lenguaje | y
se incursionara en otros aspectos de la problematica de la alfabetizacién que no se
abordan en dicha asignatura.

8 Se refiere a contenidos gue se constituyen como objeto de reflexiéon y conceptualizacion a partir de la
escritura en el segundo ciclo de la escuela primaria, tales como: la adecuacion al contexto, las marcas de
la enunciacién, la construccion y el mantenimiento de la coherencia informativa, el logro de la cohesion
del texto, el conocimiento de la norma gramatical y la apropiacion de un metalenguaje basico.



El campo de la alfabetizacion esta atravesado por diferentes enfoques didacticos
sustentados por diferentes concepciones del lenguaje, del sujeto que aprende y de las
relaciones entre oralidad y escritura.

En consonancia con la concepcién de las practicas del lenguaje como objeto de
ensefianza, se sostiene en este espacio curricular que la adquisicion del sistema de
escritura se realiza, como lo han mostrado muchas investigaciones psicolingiisticas,
en el ejercicio de las practicas de lectura y escritura. Leer es producir significado en
interaccion con los textos; escribir es producir un texto con destinatarios y propdsitos
especificos, aun mientras los nifios estan desentrafiando la naturaleza del sistema de
escritura. Las investigaciones realizadas en el marco de la Psicologia Genética,
(Ferreiro, Teberosky; Tolchinsky) han permitido, ademas, comprender cémo los nifios
reconstruyen la l6gica del sistema de escritura.

En el marco de la psicologia cognitiva, las investigaciones sobre conciencia fonoldgica,
consideran que esta capacidad podria postularse como un prerrequisito para el
aprendizaje de la lectura y la escritura, y que es posible desarrollarla con una
instruccién que pone énfasis en resaltar las semejanzas y diferencias fonémicas entre
palabras.

En el marco de esta asignatura el conocimiento didactico sera el principal eje de
trabajo, y se recurrird a los aportes de las ciencias de referencia siempre que ello
resulte necesario y pertinente para la comprension de diferentes aspectos de la
enseflanza y el aprendizaje escolar de la lectura o la escritura mientras los alumnos
adquieren el sistema de escritura.

Las investigaciones llevadas a cabo en el campo de la Didactica de la Lectura y la
Escritura, por su parte, han proporcionado un conjunto de conocimientos validados en
diferentes contextos acerca de los procesos de enseflanza y aprendizaje de la lectura
y la escritura en el marco escolar. El desarrollo de investigaciones didacticas ha
permitido estudiar el funcionamiento de proyectos de ensefianza, poner a prueba
hip6tesis acerca de las condiciones e intervenciones didacticas y sus efectos en el
aprendizaje, validar algunas y refutar otras, plantear nuevos problemas y disefiar
situaciones para resolverlos, analizar dificultades vinculadas con la transposicion
didactica de las practicas del lenguaje.

En consecuencia, resulta posible brindar a los estudiantes un conjunto de saberes que
constituyen un aporte sustantivo para el desarrollo de su futura tarea docente,
precisamente porque han sido elaborados para responder a problemas did4cticos y
validados en diferentes contextos.

PROPOSITOS
Se propone brindar oportunidades para que los futuros docentes:
e aborden la problemética de la alfabetizacion en el marco del contexto did4ctico,

e conceptualicen los problemas planteados por la ensefianza de la lectura y la
escritura;



e conozcan y analicen la pertinencia de diversos aportes de la didactica y de los
saberes producidos por ciencias como la psicolinglistica y la sociolingtistica
para la resolucion de problemas planteados por la ensefianza de la lectura y la
escritura;

e revisen criticamente las practicas habituales en 1° grado de la escuela primaria
y expliciten los marcos conceptuales en los que se fundamentan;

e conozcan y analicen las condiciones did4cticas y las secuencias de ensefianza
gue permiten que los niflos avancen simultaneamente en la comprension del
sistema de escritura, tanto para leer como para escribir, y en la formacién como
lectores y escritores.

EJES DE CONTENIDOS

Eje 1: Dimension social, politica y educacional de la alfabetizacion.

Eje 2: Diferentes enfoques actuales para la ensefianza de la lectura y la escritura. El
enfoque del Disefio Curricular de la Ciudad de Buenos Aires. Relaciones entre teorias
sobre la adquisicion, modelos de intervencion y practicas en el aula.

Eje 3: Andlisis critico de propuestas de ensefianza de lectura y escritura. Reflexién
sobre las intervenciones docentes. Andlisis de producciones infantiles.

Eje 1. Dimension social, politicay educacional de la alfabetizacion
Contenidos posibles para este gje:

e Concepto de alfabetizacién. Alcances del término. Dimensiones sociales y
politicas. La responsabilidad del Estado y de la escuela en la formacién del
ciudadano.

Eje 2: Diferentes enfoques actuales para la ensefianza de la lectura y la escritura.
El enfoque del Disefio Curricular de la Ciudad de Buenos Aires. Relaciones entre
teorias sobre la adquisicion, modelos de intervencion y préacticas en el aula
Contenidos posibles para este gje:

e La adquisicion del sistema de escritura y del lenguaje escrito. El sistema de
escritura como representacion de lo oral. Investigaciones de base
constructivista en relacién con la adquisicién del sistema. Otros enfoques sobre
la adquisicion del sistema de escritura. Investigaciones sobre conciencia
fonoldgica. Concepciones de lectura y escritura subyacentes. Relaciones entre
oralidad y escritura.

Eje 3: Andlisis critico de propuestas de enseflanza de lectura y escritura.
Reflexién sobre las intervenciones docentes. Analisis de producciones infantiles
Contenidos posibles para este gje:

e EIl enfoque didactico del Disefio Curricular de la Ciudad de Buenos Aires. El
ambiente alfabetizador. La biblioteca del aula, la circulacién de los libros y el
acceso a la cultura escrita. Andlisis de situaciones didacticas de lectura y
escritura que contribuyen a la adquisicion del sistema de escritura y a la
formacion de los alumnos como lectores y escritores:

Lectura
o Situaciones en las que los alumnos escuchan leer al maestro. Variedad
de textos y propdsitos lectores, intervenciones docentes.



o Situaciones en las que los alumnos comparten la lectura de un texto
Unico con el docente: seguimiento de la lectura del docente con el texto
a la vista, relectura de los nifios de fragmentos conocidos con diferentes
propositos (para localizar fragmentos o informaciones especificas o
corroborar interpretaciones).

o Situaciones en las que los alumnos leen por si mismos.

» Lectura de textos memorizados y no memorizados en las que
los alumnos determinan qué dice. Papel del contexto gréfico y
del conocimiento del contenido del texto en la elaboracion de
anticipaciones.

» Situaciones de lectura en las que los alumnos determinan dénde
dice. Papel del contexto verbal y del conocimiento del contenido
del texto en la elaboracién de anticipaciones. El papel de los
indices provistos por el texto en el interjuego anticipacion
verificacién. Condiciones didacticas, intervenciones docentes y
contenidos involucrados.

Escritura
o Situaciones de escritura por dictado al maestro. Condiciones didacticas,
intervenciones docentes, contenidos involucrados. La centracion en el
lenguaje escrito.
o Situaciones de escritura de los nifios por si mismos. Condiciones
didacticas.

= Alternancia de situaciones en que los alumnos escriben por si
mismos Yy los nifios le dictan al maestro. Escribir por si mismos,
escribir por parejas: el aporte del que dicta y del que toma el
dictado.

* Produccion de textos que permiten centrarse en el sistema de
escritura: escrituras de listas, epigrafes y otros textos acotados.

» Produccidon de textos que permiten centrarse en el lenguaje
escrito: textos que requieren centrarse fundamentalmente en los
aspectos retéricos (renarraciones de cuentos leidos,
instrucciones de preparacién de comidas o juegos conocidos) y
textos que requieren elaboracion o reelaboracién del contenido y
de los aspectos retdricos (invencion de cuentos, notas de
enciclopedia sobre un tema de estudio).

o Andlisis de producciones infantiles.

Literatura en la Educacion Primaria

FUNDAMENTACION

El ingreso de los nifios a la cultura escrita tiene un lugar privilegiado en la escuela;
dentro de ella, el discurso literario como una parte constitutiva de esa cultura, ha sido
objeto de preferencias o relegaciones, segun las épocas y las modas. Sin duda,
rescatar su lugar y colocarlo entre los discursos de alto impacto por la mayor densidad
conceptual que lo conforma y la riqueza del trabajo con el lenguaje, se vuelve un
imperativo para quienes se ocupan de la formacion de los nifios como lectores.

Reflexionar acerca de la ensefianza de la literatura en la escuela, sin embargo, supone
plantear a los futuros docentes una pregunta fundamental: ¢ es ensefable la literatura?



Entre la multiplicidad de respuestas que es posible discutir en los &mbitos de la
formacion docente aparece claramente la necesidad de analizar y prever en qué
espacios en el aula el docente da lugar a que la literatura ocurra. La literatura se
ensefa cuando se la lee, cuando se discuten opiniones y pareceres sobre los sentidos
de la obra, cuando se abren posibilidades de reflexion a partir de ella, cuando se
entretejen diferentes miradas a partir de los elementos de analisis que proveen las
disciplinas de referencia (teoria y critica literaria, entre otras), cuando se habilita la
propia palabra para la produccién ficcional, en sintesis cuando estas practicas de
lectura y escritura del aula se emparentan con aquellas de circulacién social de la
literatura.

Si el futuro docente puede prever diversidad de escenas de lectura y mantener su
continuidad, favorecera el crecimiento de los lectores literarios a lo largo de la
escolaridad primaria. Escuchar leer al maestro y a otros adultos es, tal vez, la primera
escena. La progresiva autonomia que los chicos irdn adquiriendo como lectores
propicia la lectura por si mismos, en diferentes situaciones y contextos. Por su parte, la
lectura con otro/s lector/es serd vehiculo para la confrontacion de pareceres y
opiniones que, por ejemplo, el intercambio y el debate grupal pueda ir suscitando.

Asimismo, la formacién docente puede propiciar el crecimiento de los estudiantes
como lectores literarios al mismo tiempo que descubren y analizan el modo de generar
en la escuela el acercamiento de los nifios a la literatura, porque tiene un espacio en la
formacion inicial para compartir sus lecturas, escuchar leer y ejercer ellos mismos
progresivamente los comportamientos de un lector mas experto.

PROPOSITOS

La formacion docente para el Nivel Primario en el area se propone ofrecer
oportunidades para que los estudiantes:

e Se acerquen a una diversidad de obras literarias de calidad de distintos
autores, lugares y épocas.

e Construyan criterios de seleccion, de enriquecer sus interpretaciones y de
profundizar la construccion de sentidos sobre obras y autores literarios.

¢ Analicen contextos favorecedores para generar variadas situaciones de lectura
literaria en la escuela.

e Tiendan puentes entre sus practicas como lectores literarios y las propuestas
de ensefanza.

EJES DE CONTENIDOS

e Abordaje escolar de la literatura y de la literatura infantil y juvenil. EI maestro
como mediador.

e Seleccion de textos literarios. Variedad de manifestaciones de lo literario.

e Analisis critico de propuestas didacticas de lectura de obras literarias y
escritura en torno a la literatura

Eje 1. Abordaje escolar de la literatura y de la literatura infantil y juvenil. El
maestro como mediador

¢ El maestro como mediador entre los nifios y las obras literarias.
o El docente lector:
= conocedor de obras, autores y géneros;



» intérprete de obras que lee para los nifios. El involucramiento del
maestro como lector y su incidencia en el acercamiento de los
ninos a las obras literarias;

= promotor y animador de la participacion de los nifios en la
comunidad de lectores. El sostenimiento de las situaciones de
lectura habitual y sistematica. El acercamiento de los nifios a la
biblioteca y a los eventos relacionados con el libro y la literatura.

Eje 2: Seleccion de textos literarios. Variedad de manifestaciones de lo literario

Andlisis de las lecturas criticas de la literatura infantil tradicional: la posicion de
la critica en décadas relativamente recientes y las nuevas posturas criticas
sobre la literatura tradicional. El lugar de la literatura didactica y la moraleja.

La literatura infantil y juvenil de autores contemporaneos. La produccién
nacional para jovenes lectores: los autores, los estilos, las ediciones.

La escuela como espacio de preservacion de la tradicion literaria. Los
ilustradores tradicionales y las viejas ediciones.

La intervencion de la escuela respecto a las obras de la literatura infantil y
juvenil recientemente consagradas por la difusiébn masiva

La obra literaria y sus nuevas presentaciones: los libros album y otros. El lugar
de la imagen para los lectores del siglo XXI.

Las interrelaciones entre la literatura y las otras artes, sobre todo el teatro y el
cine.

Eje 3: Andlisis critico de propuestas didacticas de lectura de obras literarias y
escritura en torno ala literatura

Andlisis de diversas propuestas didacticas en relacion con la lectura literaria.
Analisis de los matices de cada propuesta entre primer ciclo y segundo ciclo. El
progreso de los alumnos en la adquisicibn de su autonomia como lectores de
obras literarias.

O

O

Condiciones didacticas que favorecen la formacion del lector literario. Criterios
para la planificacion: frecuencia, continuidad y variedad en la propuesta de
lectura.

Situaciones de lectura literaria en la escuela. Intervenciones docentes y
contenidos involucrados.

= El maestro lee un cuento y abre un espacio de intercambio. Caracteristicas
particulares del intercambio entre lectores: apertura a la diversidad de
interpretaciones.

» La lectura exploratoria como practica de los lectores de literatura. La
exploracion de la biblioteca escolar y de la biblioteca del aula. La
exploracion acotada de mesas de obras preseleccionadas y la apertura de
espacios de intercambio.

» Alternancia de la lectura del maestro y de los alumnos por si mismos.
Seguimiento de las obras de un autor, de un género o un subgénero,
condiciones didacticas e intervenciones del docente para advertir y
explicitar sus caracteristicas. La lectura de novela por capitulos,
condiciones didacticas e intervenciones del docente para sostener el ritmo
de lectura.

= Lectura literaria para un auditorio (lectura y recitado de poemas, teatro
leido, lectura de cuentos).

Situaciones de lectura de textos en torno a la experiencia literaria.
Intervenciones docentes y contenidos involucrados.



» La recomendacion de libros entre lectores: la practica oral espontanea, la
lectura de contratapas, de presentaciones editoriales y suplementos
literarios.

» El conocimiento de los autores: las biografias. El conocimiento del contexto
de produccion de las obras. El acercamiento a las caracteristicas de los
mundos creados o recreados en ellas.

o Situaciones de escritura en torno a lo literario. Intervenciones docentes y
contenidos involucrados.

» La renarracibn como experiencia narrativa y como exploracion de los
recursos narrativos en la produccién de efectos en el lector.

» La produccién personal o grupal de nuevos finales, otros episodios o
capitulos, otras aventuras de un mismo personaje, nuevas versiones,
nuevos relatos al estilo de un autor estudiado, nuevas obras de un género o
subgénero estudiado. El pasaje de géneros como recurso exploratorio de
los géneros en cuestion.

= Produccién oral y escrita de recomendaciones para otros lectores.

» Reelaboracion de biografias a partir de diversas fuentes consultadas.

El disefio de trayectorias de lectura para los alumnos de cada grado y de la
escuela.



ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES I, Il Y 11*

INTRODUCCION

Esta presentacion define los contenidos y su distribucion en las unidades curriculares
correspondientes a la formacion docente en el area y asume el doble compromiso de
sostener y avanzar tanto sobre la continuidad con el marco establecido en los planes
270 /71 para la formacion especifica; como asi también sobre los acuerdos elaborados
por los colegas de los institutos de formacion docente de la ciudad.

Teniendo en cuenta este planteo, el desarrollo de este documento curricular se basa
en las siguientes definiciones:

a) Acerca de las unidades curriculares de ciencias naturales en la estructura
curricular de la formacion especifica.

En el marco de la resolucién 24/07 del Consejo Federal de Educacién, que define la
obligatoriedad de cuatro afios para la carrera docente, la presente propuesta curricular
contempla una légica de distribucion de las cinco disciplinas de referencia que
conforman el area (Fisica, Quimica, Biologia, Geologia y Astronomia), en las tres
unidades curriculares establecidas por el nuevo plan de estudio.

Las unidades curriculares se denominan “Ensefianza de las Ciencias Naturales |, Il y
[II” y responderan a una carga horaria de 6 (seis) horas catedra cada una bajo la
modalidad cuatrimestral. Esta denominacion recoge el sentido de dar continuidad a la
propuesta presente en los planes 270/1 manteniendo las posiciones actuales en el
campo de la didactica que sostienen la articulacion entre la dimension disciplinar y los
aspectos epistemolégico- didacticos en cada una de las asignaturas.

Ademas, dentro del campo de formacién en las Practicas Docentes se conservaran las
instancias de acompafiamiento de las practicas desde el rol de asesor curricular, asi
como también el espacio destinado al Taller de Disefio de Proyectos de Ensefianza de
Ciencias Naturales®. De este modo, se atendera un recorrido articulado de las tres
unidades curriculares de la Ensefianza de las Ciencias Naturales en la formacion
especifica con los espacios destinados al campo de las practicas. En este sentido, el
Taller de Disefio de proyectos de ensefianza continuard integrandose con los talleres
de residencia pedagdgica correspondientes al uUltimo tramo de la formacién préctica.
Su proposito es el de facilitar en este nivel de la formacion, la recuperacion de los
contenidos desarrollados a lo largo de las ensefianzas para ponerlos en juego en las
experiencias que transitan los estudiantes dentro de los talleres de residencia.

b) Acerca de las correlatividades de las unidades curriculares de ciencias naturales:

Las correlatividades de estas unidades curriculares, disponen la obligatoriedad de
cursar las ensefianzas Il y Il una vez que se haya aprobado la ensefianza |, pero si

9 En este apartado se desarrollan los espacios curriculares del area dentro de la formacién especifica.

®la asignacion del doble rol de los formadores es el resultado de una propuesta innovadora conforme al
disefio de los planes 270/1 y consiste en que los profesores de las ensefianzas, desarrollen las
asignaturas en un cuatrimestre, y en el otro acompafien como asesores curriculares de los estudiantes en
sus espacios de practicas. Actualmente, esta modalidad de trabajo institucional tiene consenso entre los
formadores y es muy valorada tanto por los profesores de practica como por los estudiantes. Es por eso
que la presente propuesta plantea considerar las adecuaciones del dictado de materias, cumplimentando
el requisito de que dichas adecuaciones no resignen dentro de las instituciones, el rol de asesor curricular
como articulador de la tarea en el campo de la practica docente.



bien la secuenciacion se formula tomando en cuenta cursar Ensefianza de Ciencias
Naturales Il antes que Ensefianza de Ciencias Naturales lll, este plan habilita, en
funcién de la realidad de algunas instituciones, que las ensefianzas Il y Ill no sean
correlativas entre si.

c) Acerca de una propuesta de progresion en la estructura de las unidades curriculares

Este plan tomard los nucleos conceptuales pertenecientes a las disciplinas que
integran el area, segun la siguiente distribucion:

Unidad curricular Nucleos conceptuales Disciplinas de
referencia

Ensefianza de las | La  materia, su estructura  y | Fisico- quimica

Ciencias Naturales | transformaciones. .
Quimica

La Tierra, su estructura y cambios. .

Geologia

Ensefianza de las | Los seres vivos como sistemas. La | Biologia

Ciencias Naturales Il evolucién y la historia de la vida. L .
Ciencias de la Tierra

La Tierra. La evolucion de la estructura

terrestre.
Ensefianza de las | EI Cosmos como sistema Yy los | Fisica
Ciencias Naturales IlI principios de la mecanica.

Fisico-quimica
La Energia y sus transformaciones .
Astronomia

FUNDAMENTACION

En el documento Aportes para el debate curricular®™ se explicita: “La materia
Ensefianza de las Ciencias Naturales tiene como propoésito acercar a los futuros
maestros herramientas conceptuales y metodologicas que le permitan tomar
decisiones acerca de qué y como ensefiar Ciencias Naturales en el primer y segundo
ciclo de la EGB [...]. La materia se sostiene, pues, en dos pilares. Uno de ellos es la
construccién de un conjunto de contenidos especificos que resultan de la articulacion
entre los conocimientos (conceptos, procedimientos y actitudes) disciplinares, con
conocimientos epistemoldgico-didacticos relativos a la ensefianza de las ciencias en el
nivel basico. El otro pilar consiste en la utilizacion permanente de los conocimientos
adquiridos, para la reflexién acerca de la practica docente, ya sea de los docentes de
la formacién, de los maestros en actividad o de los propios estudiantes de la materia
en sus primeros desempefos”.

Esta propuesta curricular para la formacion especifica, se constituye hoy en un desafio
para los formadores en tanto pretende recoger en el desarrollo de sus propoésitos y
ejes de contenidos, las nuevas discusiones y debates acerca de las finalidades de la
ensefianza de las ciencias naturales para la formacion de maestros en los contextos
actuales. En este sentido cobra especial importancia la ensefianza de los nucleos
conceptuales correspondientes a las disciplinas de referencia que conforman las tres
unidades curriculares, puesto que estan estrechamente vinculados con los contenidos
prescriptos en los disefios curriculares para la educacién primaria vigentes en la
jurisdiccién.

*! Ensefianza de las Ciencias Naturales | y Il. Aportes para el debate curricular. Trayecto de Formacion
Centrado en la Ensefianza. Nivel Primario. (2001) Secretaria de Educacion. G.C.B.A.




El propoésito es posicionarse en una perspectiva que supere la concepcion de que la
ciencia y su produccién, a diferencia de las artes y de las humanidades, esta al
margen de la vida social y cultural. Por el contrario, de lo que se trata es de imprimir en
la ensefianza de las ciencias naturales un contexto humanista que abarque los
aspectos sociales, culturales, politicos y econdmicos en su totalidad.

Asumir esta perspectiva, reconoce definitivamente tomar partido por concebir la
ciencia integrada a nuestro acervo cultural, para apartarse definitivamente de un
enfoque cientificista, que proyecta la neutralidad del conocimiento cientifico de tal
modo que no permite visualizar los procesos intrinsecos a su construccion, sus
aspectos controversiales, ni sus contextos de produccion y de aplicacion.

Desde este marco, explicitar cudles son las finalidades de la ensefianza de las
ciencias naturales en la escuela primaria, recobra relevancia en la formacién de los
futuros maestros cuando el sentido es que adquieran una mirada mas compleja y a la
vez mas comprometida acerca de la naturaleza de la ciencia.

Para ello se entiende que este encuadre epistemoldgico deberd guardar coherencia
con el enfoque que presente el tratamiento de los contenidos de las unidades
curriculares del &rea, de modo de promover en los estudiantes a partir del andlisis y la
reflexién, el debate y la fundamentacién, la construccién de conocimientos y saberes
académicamente validos y socialmente significativos que redunden en sus practicas
docentes.

De lo que se trata es de aportarles una dimension de andlisis metacognitiva que los
ayude a reflexionar a partir de sus biografias, acerca de cuéles son los procesos de
pensamiento que se ponen en juego; asi como también sobre los conflictos que
provocan en ellos la contrastacién entre sus concepciones originales y las que
devienen de las contribuciones de las nuevas perspectivas epistemoldgicas.

En este sentido, se pretende fomentar en la formacién de los estudiantes, el criticismo
frente a la informacién que hoy abunda en distintas fuentes y formatos, desarrollando
estrategias que les permitan interrogarse frente a una evidencia, dudar de las certezas
y a la vez ser tolerantes y flexibles en la blusqueda de respuestas provisorias.

Estimular el planteo critico frente a la informacién con la que interactian, asi como
también el reconocimiento de aquellos criterios que permiten discriminar la rigurosidad
entre una fuente y otra, influira en el compromiso de los estudiantes como ciudadanos
capaces de identificar en el desarrollo de la ciencia y sus productos, cuales responden
a finalidades vinculadas con beneficios sectoriales de aquellos que constituyen un bien
social.

A su vez, la adquisicion de estas capacidades, posibilitara, en tanto adultos, que los
estudiantes intervengan como protagonistas de instancias participativas respondiendo
a las demandas de esta sociedad de la que formamos parte. Como futuros docentes,
el compromiso critico con los modos en que se produce ciencia y sus consecuencias
en el mundo de hoy, facilitara un aumento gradual en su autonomia para indagar las
fuentes que seleccionaran durante el desarrollo de sus préacticas de aula.

PROPOSITOS

En funcién de lo expresado en la fundamentacion, los propositos a los que se
compromete la formacién en el area son los siguientes:



e Ofrecer espacios para el debate y el analisis critico de las diferentes
concepciones de los estudiantes acerca de los modos de produccién del
conocimiento cientifico y su impacto e involucramiento en la cultura de nuestra
sociedad, incorporando la discusién de valores tales como la equidad, la
justicia social y la sustentabilidad ambiental.

o Promover la reflexion sobre las distintas posturas epistemoldgicas acerca de la
concepcién de ciencia y de la construccion del conocimiento cientifico en los
diferentes contextos historicos en los que se legitiman.

e Brindar oportunidades para que los estudiantes reflexionen sobre las
finalidades formativas de la ensefianza de las ciencias naturales en la escuela
primaria.

e Proponer a los estudiantes el analisis de las diferencias entre las distintas
corrientes de ensefianza de las ciencias naturales y reconocer qué
concepciones de ciencia subyacen en cada una de ellas.

e Proveer a los futuros docentes de marcos conceptuales y experiencias
formativas que les permitan elaborar conocimientos didacticos Utiles para tomar
decisiones potentes para analizar, orientar y evaluar procesos efectivos de
ensefianza de las Ciencias Naturales.

e Promover las instancias de intercambio y debates de ideas en las situaciones
de aula, alentando la fundamentacién de las opiniones individuales y aquellas
gque se generan producto de la interaccion grupal.

e Presentar temas de ensefianza que demanden de la busqueda y seleccion de
informacion en variadas fuentes y en bibliografia especializada, del andlisis de
los criterios para determinar la rigurosidad de dichas fuentes, y a la vez que
requiera por parte de los estudiantes de una sistematizacion de la informacién
escogida.

e Seleccionar actividades que permitan recuperar los saberes adquiridos por los
estudiantes durante su transito por la escuela secundaria y ampliarlos,
complejizarlos y reorganizarlos con el aporte de bibliografia especifica.

e Aportar variadas estrategias que permitan que los estudiantes interpreten,
disefien y pongan en practica, con creciente autonomia secuencias de
enseflanza que contemplen los enfoques didacticos mas actuales en la
ensefianza del area, a la vez que puedan adquirir criterios para la seleccién de
recursos didacticos.

e Ofrecer situaciones de enseflanza que permitan analizar las explicaciones e
interpretaciones de los fendmenos estudiados a la luz de las teorias y modelos
explicativos (Ej.: el modelo corpuscular de la materia, la teoria evolutiva, las
leyes de la mecénica de Newton).

e Favorecer el trabajo exploratorio, experimental y el de construccion de
modelos, poniendo a disposicion una variedad de situaciones en las que
puedan contrastar sus hipotesis, desarrollar disefios, controlar las condiciones
de los mismos, organizar y analizar resultados, y elaborar informes y
conclusiones parciales.

e Crear condiciones para que los estudiantes efectien observaciones
sistematicas, se planteen problemas, formulen interrogantes, justifiquen sus
respuestas, establezcan relaciones causales, y valoren el aporte de sus pares.

EJES DE CONTENIDOS

Para la seleccion de los contenidos que constituyen cada unidad curricular, este plan
contempla la articulacion entre una y otras, de modo de que cada ensefianza recupere
y retome el trabajo del nivel anterior, generando en consonancia con los propositos,
nuevas oportunidades para poner en juego los conocimientos adquiridos.



Para ello, se presenta un marco orientador dentro del cual los formadores podran
organizar su propia propuesta. Este marco pretende contribuir a orientar el trabajo, a
partir del planteo de ejes articuladores de contenidos disciplinares y epistemolégico-
didacticos que atraviesan cada una de las unidades curriculares.

Estos ejes son los siguientes:

1. El enfoque epistemoldgico-didactico:

- Concepcion de ciencia y sus implicancias en la ensefianza de las ciencias.

- Coherencia entre la concepcion de ciencia y la concepcion de ensefianza y
aprendizaje.

- El'lugar de las ideas previas de los alumnos respecto de nociones y fenémenos
propios de las ciencias naturales que dan cuenta de las teorias implicitas que
se sustentan y de los obstaculos epistemolégicos para el aprendizaje de las
ciencias.

2. La ensefianza de los contenidos didacticos:
- La presentacion y el analisis de los enfoques actuales de la ensefianza de las
ciencias naturales en el Nivel Primario.
- Elandlisis y el disefio de propuestas de ensefianza y la inclusion de los modos
de conocer en el tratamiento de los contenidos conceptuales, procedimentales
y actitudinales en la escuela primaria.>
- Las reflexiones acerca de los aspectos metodoldgicos y del rol docente que
subyacen en diferentes propuestas y practicas de ensefianza de las Ciencias
Naturales.

3. La ensefianza de los contenidos disciplinares y su relacion con las teorias y los
modelos explicativos:
- La distribucion de los contenidos disciplinares en las Ensefianzas de las
Ciencias Naturales I, Il y III.
- La organizacién y alcances de los contenidos disciplinares en cada unidad
curricular.

A continuacion se desarrolla la distribucion, secuenciacion y alcances de los
contenidos en cada unidad curricular.

Ensenanza de Ciencias Naturales |

Esta unidad curricular se considera fundante, en tanto resulta el primer espacio para
un abordaje en profundidad de la perspectiva epistemolégico-didactico, habilitando, a
partir del reconocimiento de las biografias de los estudiantes, la confrontacion entre
paradigmas diversos desde los cuales se concibe la produccion del conocimiento
cientifico y el analisis de las relaciones entre dichos paradigmas y las corrientes de
ensefanza de las ciencias.

Ciencias Naturales | constituye una primera aproximacion en el abordaje de los
contenidos epistemoldgicos y did4cticos y tiene el propdsito de sentar las bases para
el trabajo de las instancias curriculares subsiguientes.

*2 En los documentos curriculares de Ciencias Naturales de la Ciudad de Auténoma de Buenos Aires, los
procedimientos y actitudes se agrupan bajo el nombre de “modos de conocer”; ya que se considera que
los procedimientos propios del area son contenidos que se ensefian en conjunto con aquellos que dan
cuenta de la dimensién actitudinal.




El andlisis comparativo de las relaciones entre las concepciones de ciencia y las
distintas corrientes de ensefianza de las ciencias, da sentido al tratamiento de los
siguientes contenidos:

e Reconocimiento de las diferencias entre las diversas concepciones de ciencia.
La naturaleza de la ciencia. La construccion del conocimiento cientifico. La
divulgacion cientifica. Contextos de divulgacion: la ciencia erudita y la ciencia
escolar.

e El conocimiento cientifico y su relacion con las concepciones de ensefianza de
las ciencias naturales. Andlisis comparativo de las caracteristicas que definen
la ensefianza de las ciencias naturales desde los paradigmas de la escuela
tradicional, la escuela activa y las corrientes actuales basadas en el modelo
constructivista del aprendizaje.

e EIl sentido formativo de las ciencias naturales en el Nivel Primario. Las
finalidades de la ensefianza del area en el nivel.

e La actividad cientifica y la ciencia escolar. El tratamiento de los contenidos del
area Ciencias Naturales en la escuela primaria.

o Los enfoques actuales en la didactica de las ciencias naturales y su inclusion
en los disefios curriculares del area. La diversidad de disciplinas que integran
estos documentos, y el enfoque descriptivo y fenomenoldgico que atraviesa el
tratamiento de los contenidos de cada recorte.

e La concepcion de ciencia y las tres dimensiones de los contenidos en la
ensefianza de las estrategias metodoldgicas®.

e Las explicaciones sobre la naturaleza de los materiales y sus cambios: La
estructura de la materia. El modelo corpuscular. La estructura de la Tierra y sus
cambios.

e Las secuencias didacticas. Analisis desde los enfoques epistemolégicos y
didacticos de secuencias centradas en el desarrollo de contenidos de la fisico-
gquimica y de la geologia. El sentido de la formulacién de preguntas, la
realizacion de experiencias y la busqueda, organizacion y comunicacién de la
informacioén en las propuestas de ensefianza.

Alcances de los contenidos de ensefianza en relacion a los ejes articuladores

1. Organizacion y tratamiento del eje epistemolégico-didactico
1.1. El trabajo con las concepciones de ciencia:

Esta primera instancia curricular resulta una oportunidad para partir de las biografias
de los estudiantes en relacion con sus experiencias de aprendizaje de las ciencias
naturales a lo largo de la escolaridad. La explicitacién de estas biografias brinda un
marco para el tratamiento de la perspectiva epistemoldgica que atraviesa la reflexiéon
sobre la naturaleza de la ciencia.

En consonancia con los propdsitos generales, el sentido es estimular la discusion de
las concepciones que traen los estudiantes vinculadas a cuales son los rasgos que
caracterizan a la produccién del conocimiento cientifico.

%% “Esta conceptualizacion del conocimiento cientifico en tres dimensiones es lo que nos permite pensar

en tres tipos de contenidos presentes en la ensefianza de la ciencia: contenidos conceptuales, contenidos
metodolégicos y contenidos actitudinales...” Fumagalli, L. (1993): El desafio de ensefiar ciencias
naturales, cap. 1. Buenos Aires, Troquel.



Estas discusiones pretenden ofrecer oportunidades para hacer explicitas sus ideas y
confrontarlas a la luz de los paradigmas actuales. Se trata ademas de que esta
instancia promueva en los estudiantes la reelaboracién de sus argumentos a partir de
la comparacion de los nuevos paradigmas con aquellos que reconocen en sus propias
biografias.

“Coexisten en nuestra sociedad diferentes formas de conocimiento. Podemos asi
identificar, al menos, el conocimiento cotidiano y el cientifico, cada uno con sus
caracteristicas y valores [...].”

Para muchos filésofos de la ciencia, Francis Bacon (1561-1626) y, posteriormente,
Karl Pearson (1911), la tarea del hombre consiste en “descubrir’ las verdades
inscriptas en la naturaleza. Dentro de esta concepcidon-denominada de manera
abarcativa “positivismo”- se inscriben tanto el empirismo [...] como el inductivismo.

Aunque de manera menos divulgada en el campo de la epistemologia donde se
estudia la naturaleza de la produccion cientifica, predominan interpretaciones
marcadamente distanciadas de la concepcién anterior [...]J>*.

Tomando en cuenta las formulaciones anteriores, es relevante considerar que si bien
aun predomina la concepcién positivista de la ciencia como garantia de progreso
indefinido y generadora de productos rigurosos, verdaderos e incuestionables,
actualmente se sostiene que la ciencia construye interpretaciones inevitablemente
parciales y contrastables de la realidad.

Desde esta postura, se pretende reflexionar acerca de las diferencias entre la
concepcion de ciencia que aun tiene arraigo en las representaciones de nuestros
estudiantes —la ciencia como producto acabado y estatico de verdades Unicas y
cerradas, ascético y aislado de las problematicas politicas, econdmicas y sociales—y
las concepciones mas actuales que la sustentan como una construccion humana,
cultural, histérico-social y colectiva, publica, dinamica y provisoria.

1.2. La articulacion entre las concepciones de ciencia y las concepciones de
ensefianza de las ciencias:

Se pretende que los estudiantes analicen las distintas corrientes de ensefianza de las
ciencias naturales estableciendo relaciones entre las concepciones de ensefianza y de
aprendizaje que caracterizan a cada una de ellas, y las concepciones de ciencia que
subyacen a los modos en que se ensefia.

En la didactica de las ciencias naturales se reconocen al menos tres corrientes de
enseflanza: la ensefianza tradicional, la escuela activa y las corrientes actuales
enmarcadas en la perspectiva constructivista del aprendizaje.

En su mayoria, los estudiantes reconocen en sus propias biografias los aspectos que
caracterizan a la corriente de ensefianza tradicional, basada en el aprendizaje
reproductivo, memoristico y enciclopedista. Otros, en cambio, han sido protagonistas
de la llamada corriente de la escuela activa, basada en el “aprendizaje activo,
acentuando el valor motivacional de la experiencia directa, en el “descubrir por sus

propios medios™>.

* Espinoza, Ana y otros. (2009) Ensefiar a leer textos de ciencias. Buenos Aires, Paidds.

* Gil Pérez, D. (1983) Tres paradigmas basicos de la ensefianza de las ciencias. Ensefianza de las
ciencias, 1 (1), pp. 26-33.



El tratamiento de las corrientes actuales presenta un enfoque superador en tanto toma
en cuenta que el sujeto construye nuevos saberes producto de la interaccion entre sus
concepciones previas y el contexto que lo rodea.

Asimismo, confluyen en ellas aportes de la perspectiva sociolégica que permiten
fundamentar las finalidades de la ensefianza de las ciencias naturales y su sentido
formativo en la escuela primaria.

La intencién de abordar en esta instancia curricular las representaciones que tienen
los estudiantes acerca de cual es la importancia de ensefiar ciencias naturales en
edades tempranas, consiste en favorecer la contrastacion de sus propias ideas con los
argumentos provenientes de las ultimas producciones del campo de la didactica
especifica. De ese modo, sus ideas iniciales podran modificarse o enriquecerse a
partir de la lectura y discusion de material bibliografico. Poner en comun argumentos a
favor de la ensefianza del area ofrece una oportunidad para que surjan interrogantes
que den pie para avanzar sobre el analisis comparativo de los enfoques de
ensefanza.

En este marco, incluir la discusiéon del rol docente y como inciden sus modos de
intervencion en los aprendizajes de los alumnos, enriquece las primeras reflexiones
acerca de las distintas corrientes que coexisten hoy en la ensefianza de las ciencias
naturales.

2. La ensefianza de los contenidos didacticos
En esta unidad curricular, el eje vinculado con la perspectiva didactica propone hacer
hincapié en la discusion de los disefios curriculares para la escuela primaria.

A través de su lectura y andlisis se pretende que los estudiantes tengan oportunidad
de reconocer como estos documentos se sostienen en los enfoques actuales de la
didactica del area; y a su vez, puedan identificar el tratamiento de la diversidad de
contenidos en sus tres dimensiones: los conceptos, los procedimientos y actitudes
propios del area. Al mismo tiempo, se propone analizar los rasgos que diferencian el
conocimiento cientifico y el conocimiento escolar, dando cabida a la discusién acerca
de la validez y limitaciones de los modelos y analogias empleadas en la ensefianza de
las ciencias naturales.*®

Por ultimo, el trabajo con el analisis de los disefios curriculares posibilita incorporar la
discusién acerca del sentido de la propuesta de progresion para los contenidos de la
escuela primaria distribuidos por ciclo.

3. Laorganizacion y el tratamiento del eje disciplinar

En relacion con este eje, esta instancia curricular se centra en el trabajo con los
ndcleos conceptuales de la Fisico-Quimica: la estructura de la materia y sus cambios,
e incorpora la articulacion con el tratamiento de la estructura de la Tierra y sus
cambios.

% “Es cierto que los contenidos escolares no son los conocimientos cientificos y que lo que se ensefia en

la escuela no reproduce lo que la ciencia produce. Pero también es cierto que lo que el futuro maestro
aprende en su formacion acerca de los fenémenos naturales es un instrumento que lo pone en mejores
condiciones para interpretar las preconcepciones de sus alumnos, ofrecerles situaciones adecuadas para
revisarlas y cuestionarlas, proporcionar ejemplos y aproximaciones pertinentes, seleccionar material
bibliografico, etcétera.”, en Aportes para el debate curricular. Ensefianza de ciencias naturales (2001)
GCBA.



Para ello, se hace hincapié en el abordaje del modelo corpuscular de la materia o
modelo de particulas, como modelo para la interpretacion de la composicién y
transformacion de los materiales. Con el tratamiento de este modelo se pretende acercar
a los estudiantes al caracter explicativo de los fendmenos quimicos y fisico-quimicos,
aportando una herramienta que permita interpretar aquellos contenidos que deberan
ser objetos de ensefianza en las aulas de la escuela primaria.

En este sentido, la comprension del modelo corpuscular de la materia, representa un
salto cognitivo que implica superar la perspectiva meramente descriptiva de un
fendmeno, para abordarlo desde una perspectiva explicativa.

Con este aporte se pretende que los estudiantes puedan no sélo responder a aquellas
preguntas que se ponen en juego en el enfoque descriptivo de los fendmenos que se
abordan en las aulas de la escuela primaria; sino también que puedan comprender
como se explican dichos fendmenos.

Para ello, a partir del analisis de una variedad de situaciones, se podran aproximar al
conocimiento de este modelo y a las explicaciones que dicho modelo aporta a los
diferentes contenidos que se ensefan.

Incorporar la realizacion de experiencias sencillas de laboratorio tiene el propdsito de
gue los estudiantes interactien con los postulados del modelo corpuscular y al mismo
tiempo analicen su potencia explicativa frente a una variedad de fenémenos del
entorno.

En este sentido, el estudio de los estados de agregacién, las mezclas y las soluciones,
los métodos de separacion, el agua como una sustancia particular, los cambios fisicos
como los cambios de estado y su diferencia con los cambios quimicos, podran ser
explicados a nivel submicroscépico a la luz del modelo de particulas.

De este modo, su abordaje posibilita la introduccion a las caracteristicas de los
materiales y a la vez, permite establecer la relacién entre estas y su estructura interna.
Desde esta perspectiva, se podran analizar las caracteristicas de las familias de
materiales como los metales, plasticos o ceramicos, atravesando lo observable a
simple vista.

Asimismo, se propone el estudio del fendbmeno de la combustién como un ejemplo que
posibilita la aproximaciéon al concepto de cambio quimico y el Principio de
conservacion de la masa y la energia; ya que permite analizar, ademas, las formas y
las transformaciones de energia asociadas a este fenémeno.

En esta unidad curricular se podré incursionar en la historia de las ciencias aportando
lecturas de textos de divulgacién acerca del estudio de la naturaleza de la materia a lo
largo de la historia. Con ello se pretende dar cuenta de la nocién de provisoriedad de
los conocimientos cientificos y de la validacion y vigencia de las teorias cientificas.

En cuanto al tratamiento del nucleo conceptual: La estructura de la Tierra y sus
cambios, se propone un trabajo que permita que los estudiantes avancen sobre sus
concepciones iniciales con el estudio de la Tierra como sistema abierto y dinamico
cuyos cambios se vinculan con los permanentes y variables intercambios de materia y
energia con el entorno.

El abordaje del enfoque sistémico de los procesos geologicos posibilita la
interpretacion de los cambios que acontecen y acontecieron en los subsistemas
terrestres.



En este sentido, el estudio de los diferentes fendbmenos de erosién de la corteza
terrestre posibilita la comprension de la diversidad de paisajes continentales y
ocednicos, y de ciertos problemas ambientales como por ejemplo la desaparicion de
playas en zonas costeras. Este enfoque facilita también la comprensién y explicacion
de la formacion de la diversidad de rocas terrestres.

Se propone el estudio de la Teoria de la Deriva Continental como marco para el
reconocimiento de las causas que provocan los fenémenos orogénicos, el vulcanismo,
los terremotos y maremotos.

La introduccién de modelos explicativos a través del modelo de la tecténica de placas
posibilita la realizacién de simulaciones sobre la dinamica de la corteza terrestre; y a la
vez la reflexion sobre la validez y limitaciones de los modelos didacticos escolares.

Por udltimo, se plantea analizar con los estudiantes los impactos ambientales que
provocan esta diversidad de fendmenos, de modo de tomar conciencia y diferenciar
cudles de ellos se deben a fendmenos y sucesos naturales, y cuales son
consecuencia de actividades econdmicas promovidas por intereses sectoriales.

Ensefanza de las Ciencias Naturales Il

Esta unidad curricular recupera el trabajo planteado en la Ensefianza de Ciencias
Naturales |, alrededor del eje epistemolégico-didactico y de los enfoques para la
ensefianza, a partir del planteo de los siguientes contenidos:

e Andlisis de las concepciones de los alumnos de primaria en torno a los
seres vivos y a los cambios de la Tierra, y de los obstaculos para el
aprendizaje de estos recortes.

e Las explicaciones acerca del origen y la evolucion de la biodiversidad a lo
largo del tiempo geoldgico. El origen y la evolucion de la estructura terrestre
y su relacion con la historia de la vida y su biodiversidad.

e |dentificacion de la concepcién de ciencia que subyace en los criterios de
seleccién de actividades y recursos, y de las intervenciones docentes que
se ponen en juego en diferentes propuestas de aula.

e Elaboracién de diferentes situaciones problematicas que orienten el sentido
de las secuencias de actividades.

e Reconocimiento de la variedad de estrategias metodologicas de
intervencion docente, y su relacion con la ensefianza.

e Andlisis y disefio de diferentes propuestas de ensefianza centradas en el
desarrollo de contenidos relacionados con la unidad y diversidad de los
seres vivos, y los cambios de los mismos y de la Tierra.

e La evaluacion en la ensefianza de las Ciencias Naturales. Andlisis
comparativo de instrumentos tomando en cuenta los enfoques
epistemoldgico-didacticos. Criterios de disefio y construccion de
dispositivos.

Alcances de los contenidos de ensefianza en relacion a los ejes articuladores

1. Organizacién y tratamiento del eje epistemoldgico-didactico

Esta unidad curricular, retoma el analisis de propuestas didacticas desarrolladas en
Ensefianza de las Ciencias Naturales |, haciendo foco en el reconocimiento de cual es
la concepcion de ciencia y de ensefianza de las ciencias que subyace en ellas, con el




fin de que los estudiantes puedan poner en juego las posturas epistemologicas y
didacticas actuales en el disefio de nuevas propuestas de ensefianza. En esta
instancia, los contenidos disciplinares que se incluyen, se centran en el recorte de los
seres vivos y de la Tierra y sus cambios a lo largo de la historia.

Asimismo, se propone incorporar el analisis de las concepciones de los alumnos de
primaria sobre los fenédmenos de la vida y su diversidad, y acerca de los procesos de
cambio que atraveso la Tierra a lo largo de su historia, como el Unico planeta del
sistema solar en el que se desarroll6 la vida tal como se la concibe hoy.

El propésito de este analisis es brindar oportunidades para que los estudiantes se
aproximen al reconocimiento de cuales son los obsticulos que se relevan desde el
campo de la investigacion didactica para el aprendizaje de estos fendmenos.

2. La ensefianza de los contenidos didacticos
En esta unidad curricular, se propone partir del andlisis de propuestas de ensefianza
para avanzar con el disefio de secuencias didacticas.

Junto con la relectura de los disefios curriculares trabajados en Ensefanza de las
Ciencias Naturales |, se incorpora la discusiébn de la variedad de documentos
curriculares de la jurisdiccién, tomando en cuenta el tratamiento del enfoque del area
en cada uno de ellos. A la vez, dichos documentos se podran trabajar
comparativamente para reconocer la progresion en la ensefianza de los conceptos y
de los modos de conocer que se presentan segun el grado y ciclo, en cada uno de
ellos.

En particular, la elaboracion de las secuencias, resulta una oportunidad para retomar
la discusion de los aspectos que conforman los enfoques actuales para la ensefianza
del area, haciendo centro en el planteo de situaciones problematicas que direccionen
el sentido de las actividades sucesivas de una secuencia.

Asimismo, se propone recuperar el trabajo realizado en Enseflanza de las Ciencias
Naturales | para ampliar y profundizar el tratamiento de los modos de conocer. La
ensefianza de estos contenidos podra habilitar la discusion de cual es el rol y la
relevancia que se le otorga a la observacion, a la exploracién y al disefio de
experiencias; y a la busqueda, organizacién, registro y comunicacion de la
informacién. En relaciéon a la busqueda de informacion, se plantea la necesidad de
discutir cuéles son los criterios para la seleccién de fuentes, la valoracion académica
de las mismas; asi como también cual es el propésito de las salidas didacticas
(también llamadas experiencias directas).

Durante el disefio de secuencias, es de especial interés analizar con los estudiantes
las situaciones de lectura y escritura, y al mismo tiempo, los modos de intervenciéon
docente que cada una de ellas demanda. En ese marco, se podra incorporar el
analisis comparativo de textos escolares que posibiliten reconocer, por ejemplo, en
cuales se refuerzan formas de expresion correspondientes a ideas lamarckianas,
cercanas a los saberes que traen los estudiantes, para que avancen en la construccion
de expresiones mas adecuadas con las teorias actuales.

3. Laorganizacion y el tratamiento del eje disciplinar
Esta unidad curricular, aborda el ndcleo conceptual: la historia de la vida y su
biodiversidad, a través del estudio de la Teoria Evolutiva.
Los estudiantes podran aproximarse a las explicaciones cientificas que se han
construido en torno al fenbmeno de la vida a lo largo de la historia. Para ello se



propone el tratamiento comparativo de las distintas teorias: fijistas, transformistas y
evolucionistas.

En especial, es necesario destacar que los aportes de la Teoria de Seleccion Natural
elaborada por Charles Darwin, permite que los estudiantes resignifiquen las
caracteristicas particulares de los sistemas vivientes que estudiaron a lo largo de su
escolaridad, y le den sentido a las relaciones que se establecen entre ellos.

De este modo, el estudio de esta teoria central de la biologia, posibilita aproximarse a
la nocion de que en la gran diversidad biolégica se pueden reconocer caracteristicas
comunes a todos los seres vivos en cuanto a la composicion, organizacion y
metabolismo, e identificar que estas caracteristicas comunes se relacionan con un
origen comun.

A su vez, se espera que esta perspectiva, favorezca en los estudiantes la comprensién
de conceptos de la Biologia tales como el de adaptacion y biodiversidad.

En resumen, la ensefianza de la teoria evolutiva en la formacién docente, resulta
fundante, ya que estructura al conjunto de los contenidos de la biologia desde los
marcos teéricos actuales, dejando de lado el predominio de la ensefianza descriptiva y
estanca del conocimiento bioldgico.

Al mismo tiempo, se propone la inclusion de contenidos relacionados con las ciencias
de la Tierra. Esta disciplina se consolida, a la luz de los ultimos aportes de la
investigacion, en un nuevo corpus epistemoldgico y didactico.

“En las ultimas décadas las ciencias de la Tierra han vivido cambios espectaculares.
[...] Los dispositivos de exploracion y observacion actuales —inmensamente mas
poderosos que los tradicionales—, tales como los satélites artificiales que proporcionan
imagenes y mediciones detalladas de la atmdésfera y de la superficie terrestre, los
sistemas de deteccion, monitoreo y telecomunicaciones, y los barcos de exploracion
de las profundidades oceanicas, contribuyen de manera poderosa a generar una
explosibn de nuevo conocimiento. Todo ello ha colaborado a la reciente
transformacion cualitativa de estas ciencias.

La creciente preocupacién por los problemas del ambiente ha contribuido a ampliar las
vias interdisciplinarias y a crear nuevas ramas; esta interaccion entre disciplinas
comienza a generar conceptos y métodos novedosos, que no son propios de ninguna
de las disciplinas de origen...”’

Asimismo dice Bonan, L. (2008): “La Tierra es un planeta maravilloso cuyo origen se
asocia con el origen del sistema solar. La informacion sobre las primeras etapas de su
vida cuenta con pocos datos, sin embargo, la comunidad cientifica internacional realiza
grandes esfuerzos por llevar adelante investigaciones que aporten conocimiento sobre
el origen y el funcionamiento planetario a gran escala, en especial el de la Tierra.”

Adoptando este encuadre serd un desafio de los formadores incorporar estos
contenidos que se sostienen en la relaciéon entre la evolucién de la estructura de la
Tierra y la evolucion de los seres vivos que habitan en ella. Para ello, el compromiso

" De la Pefia, Luis, coord. (1998) Ciencias de la materia. Génesis y evolucion de sus conceptos
fundamentales. Buenos Aires, Siglo XXI, pp. 8-9.



es el de incluir una perspectiva que articule el estudio de los procesos propios de la
evolucién de la Tierra y de los seres vivos a lo largo del tiempo.

Se asume la importancia de rescatar este nuevo enfoque con el propdsito de acercar
una mirada superadora que se aparte definitivamente del tratamiento fragmentado de
unos y otros procesos y cambios.

Ensefanza de las Ciencias Naturales lll

En esta unidad curricular, al igual que en la Ensefianza de las Ciencias Naturales I, se
recupera el trabajo con el eje epistemoldgico-didactico asi como también los enfoques
para la ensefianza, a partir del planteo de los siguientes contenidos:

e Andlisis de las concepciones de los alumnos de primaria en torno a la idea de
la Tierra como cuerpo césmico, al problema del movimiento en el universo y al
concepto de energia y sus transformaciones, asi como de los obstaculos
epistemoldgicos para el aprendizaje de estos recortes.

e Las explicaciones acerca del origen de la diversidad de las fuerzas y su relacion
con el movimiento de los cuerpos terrestres y celestes, y de la energia y sus
transformaciones.

e Concepciones relacionadas con la observacién directa, el lenguaje cotidiano y
los contenidos.

¢ Identificacibn de la concepcion de ciencia que subyace en los criterios de
seleccién de actividades y recursos, y en las intervenciones docentes que se
ponen en juego en diferentes propuestas de aula.

e Elaboracion de diferentes situaciones probleméticas que orienten el sentido de
la secuencia de actividades y ensefianza de estrategias de planteo y resolucién
de problemas basados en el saber escolar.

e Reconocimiento de la variedad de estrategias metodoldgicas de intervencién
docente, y su relacién con la ensefianza.

o Andlisis y disefio de diferentes propuestas de ensefianza centradas en el
desarrollo de contenidos de la fisica, la fisico-quimica y la astronomia.

e La evaluacion en la ensefianza de las Ciencias Naturales. Analisis comparativo
de instrumentos tomando en cuenta los enfoques epistemoldgico-didacticos.
Criterios de disefio y construccion de dispositivos.

Alcances de los contenidos de ensefianza en relaciéon con los ejes articuladores

1. Organizacién y tratamiento d el eje epistemoldgico-didactico

Esta unidad curricular retoma el andlisis comparativo de propuestas didacticas que
permitan reconocer cual es la concepcion de ciencia y de ensefianza de las ciencias
gue subyace en ellas; y avanza en la propuesta de Ensefianza de Ciencias Naturales
Il con el disefio de una diversidad de propuestas de ensefianza que incluye no solo
secuencias de clases, sino también unidades did4cticas y proyectos.

En esta instancia curricular, el recorte disciplinar aborda contenidos de la Tierra y el
Universo en relacion con los Principios de la Mecanica y la Energia.

Se incorpora el andlisis de las concepciones de los alumnos de primaria en relacion
con sus representaciones sobre la Tierra como cuerpo césmico, las fuerzas y el
movimiento de los cuerpos en el universo, el concepto de energia y sus




transformaciones, brindando oportunidades para que los estudiantes se aproximen al
reconocimiento de cuales son los obstaculos epistemologicos que se relevan desde el
campo de la investigacién didactica para el aprendizaje de estos fenbmenos fisicos,
fisico-quimicos y astronémicos.

2. La ensefanza de los contenidos didacticos

A partir de la relectura de los disefios curriculares trabajados en Enseianza de las
Ciencias Naturales I, y la inclusién de la lectura y andlisis de los documentos
curriculares de la jurisdiccién, se trata de atender el trabajo alrededor de la propuesta
de progresion en la ensefianza de los conceptos y de los modos de conocer, presente
en cada uno de los documentos.

En particular, durante la elaboracion de las propuestas de ensefianza, se propone, al
igual que en la Enseflanza de Ciencias Naturales I, retomar la discusion de los
aspectos metodolégicos que conforman los enfoques actuales para la ensefianza del
area, haciendo foco especialmente, en el planteo de situaciones problematicas que
direccionen el sentido de las actividades de una secuencia, de los proyectos o bien de
las unidades didacticas.

Asimismo, se propone recuperar el trabajo realizado en la Ensefianza... | para revisar
los modos de conocer. La ensefianza de estos contenidos podra habilitar la discusién
de cudl es el rol y la relevancia que se le otorga a la observacion, a la exploracién y al
disefio de experiencias; a la busqueda, organizacion, registro y comunicaciéon de la
informacion y al uso de los modelos y analogias en la ensefianza de las ciencias
naturales.

Justamente en referencia a estos Ultimos aspectos a discutir, es pertinente analizar
cémo el conocimiento empirico de ciertos fendmenos tales como el dia y la noche, las
fases de la Luna, las estaciones, los eclipses constituyen un obstaculo para modelizar
en ciencias.

Un aspecto importante que trae aparejado el estudio del movimiento de los cuerpos,
es por un lado, la seleccion y el control de variables que se ponen en juego en los
diferentes disefios experimentales propuestos para la ensefianza del tema. Por otro
lado, los disefios experimentales requieren de mediciones cuidadosas con
instrumentos adecuados, ya que no sélo van a identificarse las variables que estan
relacionadas con el movimiento sino de qué manera se manifiesta esa relacion. Por
tanto es indispensable que los estudiantes conozcan las caracteristicas y modos de
utilizacion de los diferentes instrumentos de medicidn utilizados en los experimentos.

El trabajo de disefio de secuencias, sera también una oportunidad para analizar las
situaciones de lectura y escritura, como asi también los modos de intervencion
docente que cada una de ellas demanda.

Dentro de los aspectos metodoldgicos se abordara también, la formulacion de las
ideas basicas para cada ciclo, referidas a los contenidos de la Tierra y el universo y la
energia y sus transformaciones, asi como los prerrequisitos basicos para la ensefianza
de estos contenidos.

Los contenidos que refieren al proceso de evaluacién, comprenden tanto el disefio de
instrumentos apropiados para evaluar los distintos tipos de contenidos que se
pretende ensefar a los alumnos de cada uno de los ciclos del Nivel Primario como la
utilizaciéon de los resultados de la evaluacién con el fin realizar los ajustes y cambios
necesarios para mejorar el proceso de ensefianza.



Tanto en esta unidad curricular, como en la Ensefianza de Ciencias Naturales I,
atendiendo a qué recortes son los que se toman en cada ensefianza, resulta oportuno
abordar con los estudiantes el andlisis de los diferentes componentes que conforman
una planificacion didactica: propésitos y objetivos de aprendizaje, fundamentacion,
seleccidn y organizacion de contenidos en secuencias propuestas para los alumnos,
las intervenciones docentes que se ponen en juego, los recursos didacticos, asi como
también los espacios y tiempos, y evaluacion de los aprendizajes.

3. Organizacion y tratamiento del eje disciplinar

Esta unidad curricular aborda los contenidos que se articulan en torno al nucleo
conceptual “El planeta Tierra en el universo y los principios de la mecanica’. Se
propone ademas la inclusién de otro ndcleo conceptual en estrecha vinculaciéon con
este denominado “Las formas de energia y sus transformaciones”.

El estudio de las leyes de la mecanica posibilita que los estudiantes se acerquen a los
modelos explicativos para interpretar la relacion entre las fuerzas y el movimiento de
los cuerpos ya sea que los mismos se encuentren en el planeta o fuera de él.

Una mirada articuladora entre los fendmenos cosmologicos y los terrestres se puede
trabajar al introducir el andlisis de sistemas de equilibrio ya sea como los que se
producen entre los astros que conforman el universo, o en las estructuras presentes
en el funcionamiento de maquinas simples.

En este ndcleo se abordara también el problema de la caida de los cuerpos y la nocion
de peso, introduciendo a los estudiantes en el concepto de campo y de accién a
distancia. Se plantea asimismo la conveniencia de trabajar los efectos de la fuerza de
gravedad y del rozamiento ya que son sucesos tan arraigados en la vida cotidiana, que
dificilmente se los asocie a la accion de fuerzas.

Se propone también el estudio del movimiento vibratorio, que permite observar
sistematicamente, explorar y experimentar de una manera sencilla el mundo de las
ondas sonoras y luminosas, su emision, propagacion, reflexion y refraccién. Estos
fendmenos fisicos remiten tanto a sucesos cotidianos producidos en el ambiente
proximo terrestre, como a sucesos producidos en lejanos lugares del universo.

Un aspecto necesario de trabajar con los estudiantes en esta instancia curricular es la
utilizacién y seleccién de los instrumentos de observacién y medicion adecuados para
organizar, analizar y comunicar la informacion.

En el tratamiento de los contenidos que se articulan en el nacleo conceptual la energia
y sus transformaciones, la nocién de energia involucra una rica variedad de aspectos
desde los cuales es posible relacionarla con muchos otros contenidos y situaciones de
la vida cotidiana. Asi pues este concepto podra ser trabajado tomando en cuenta la
perspectiva histérica; asi como también el impacto socioeconémico acerca del uso,
conservacion y degradacion de la energia. Asimismo podrd abordarse a través del
andlisis y la problematizacion de las muchas formas en que se presenta, se transforma
y clasifica. Se abordara con especial atencion los fendmenos fisicos relacionados con
la energia térmica y la energia eléctrica.

Resulta de importancia que los estudiantes puedan estudiar en este espacio curricular,
las caracteristicas y los fendmenos que se producen en el sol. Se incluyen también el
tratamiento de otras formas de energia alternativas que no provienen del sol, como la
energia nuclear y la mareomotriz.



En cuanto a los contenidos del nucleo del planeta Tierra en el universo, se propone
analizar las diversas concepciones elaboradas acerca del origen del universo y los
diferentes modelos cosmolégicos.

Se profundizara la estructura sistémica, caracteristicas y evolucién del sistema solar,
asi como algunos de los fendmenos naturales relacionados con el subsistema Tierra,
Luna y Sol; y también la unidad y diversidad de las regularidades planetarias y el
movimiento retrogrado de los planetas.

Cabe destacar que el estudio de los astros que lo componen debe superar lo
descriptivo, con el aporte de las explicaciones de los problemas que se plantean a
partir de las multiples relaciones que pueden establecerse entre ellos.

Se plantea ademas, tomar los aspectos relacionados con los movimientos terrestres,
SuS causas y consecuencias.

Avanzando en la mirada sistémica acerca del hombre y su interaccion con el universo,
es pertinente promover en los estudiantes un andlisis critico de las actividades
humanas desarrolladas en el espacio, relevando su importancia para el conocimiento
cientifico y tecnoldgico y para la propia posicién del ser humano en el universo.



ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES I, I Y 1I*8

FUNDAMENTACION®®

La ensefianza de esta area se desarrolla en distintas unidades curriculares, articuladas
y complementarias entre si: Ensefianza de las Ciencias Sociales I, Il y Il y Taller de
Disefio de Proyectos de Ensefianza de Ciencias Sociales (este ultimo del campo de
formacion en las practicas docentes®). A su vez los docentes del area realizan
acompafamiento en las Practicas de la Ensefianza de Ciencias Sociales y en la
Residencia.

Las dos primeras instancias (Ensefianza de las Ciencias Sociales | y IlI) estan
planteadas como asignaturas cuatrimestrales con una carga horaria de 6 horas cada
unay la tercera con 3 horas.

Por su propio caracter de formacion para la formacion de otros, los espacios
curriculares que tienen como finalidad la ensefianza de campos disciplinares
adquieren una doble dimension que complejiza considerablemente su definicién: por
una parte, la propia formacion como adulto que aprende para si mismo; por otra la
formacion como docente que va a transformar lo que sabe para constituirlo en objeto
de ensefianza para los alumnos del Nivel Primario. Desde esas dos dimensiones se
realizan a continuacion, algunas consideraciones a atender en la programacion y el
dictado de los espacios curriculares dedicados a la ensefianza de las ciencias
sociales.

- Acerca de la formacion del estudiante del Profesorado como sujeto socialmente
comprometido con la tarea de ensefiar

Para decidir para qué, qué y como se va a encarar la ensefianza de las Ciencias

Sociales en el Profesorado, es necesario tener en cuenta la propia formacién de

quienes son los estudiantes, sus ideas —conocimientos, teorias, representaciones,

prejuicios, etcétera— en torno al conocimiento acerca de lo social en general y al que

*8 En este apartado se desarrollan los espacios curriculares del area dentro de la formacion especifica.

% para la elaboracion de esta propuesta se considero el Plan de Estudios 270/01, la informacion recogida
en reuniones con docentes de Ciencias Sociales y del Trayecto de las Practicas del nivel (convocadas por
Direccion de Curricula, 2004 a 2007) acerca de los logros y de las problematicas surgidos a partir de su
implementacion desde el afio 2002. Se tuvieron en cuenta también los aportes formulados por profesores
que participaron en las jornadas vinculadas con el cambio de Plan de Estudios en noviembre de 2008 en
febrero, abril, mayo y junio de 2009, asi como las sugerencias recibidas de los docentes de Ensefianza de
las Ciencias Sociales que acudieron a la reunion convocada por la Direccion de Curricula y Ensefianza en
junio de 2009 para discutir los lineamientos planteados en lo que fue la primera version borrador de este
documento. Ademas y como marco general, se consideraron las recomendaciones y aportes del Instituto
Nacional de Formacion Docente en aquellos aspectos que confirman o avanzan sobre algunas decisiones
ya tomadas en los planes vigentes y/o acordes con las practicas que se fueron construyendo en los
Institutos de la Ciudad.

= Acompafiamiento / Asesoramiento de las practicas de ensefianza y de las residencias retoma la
iniciativa del Plan 270 y enfatiza la importancia del apoyo del profesor del area en las tareas directamente
vinculadas con el Campo de las Practicas que deberan realizar los futuros docentes. El Taller de Disefio
de Proyectos de Ensefianza, dentro del campo de las practicas docentes, constituye —también
continuando con el espiritu del Plan anterior— un espacio articulado con la etapa de la residencia y
destinado a la produccion de proyectos de ensefianza, a la anticipacion de problematicas que suelen
surgir en la practica y a la reflexién acerca de dificultades y posibilidades que se presentan en la tarea de
ensefiar Ciencias Sociales en el Nivel Primario. En el campo de las practicas se desarrollara esta
presentacion.



aportan las ciencias sociales en particular. En relacion con el conocimiento académico
sobre las sociedades es de interés atender a los nexos que los estudiantes pueden
establecer con el modo en que los mismos colaboran para una mejor comprension de
las problematicas sociales cotidianas del pasado y del presente.

Los estudiantes del profesorado, formados con frecuencia en los niveles anteriores de
la educacion desde perspectivas reproductivistas de la sociedad, necesitan “descubrir”
las Ciencias Sociales como campo de conocimiento vinculado estrechamente con la
vida de todos y como herramienta para la comprensiéon y para la accion. En este
sentido, es fundamental que la formacion en Ciencias Sociales preste especial
atencion al rol protagonico de los sujetos, agentes y actores y al propio reconocimiento
de quienes se estan formando como parte integrante a nivel individual y colectivo de
los grupos que construyen dia a dia realidades sociales y que por lo tanto, pueden
reproducirlas, cuestionarlas, discutirlas, cambiarlas a partir de la comunicacién y la
actuacioén con los “otros”.

Esta concepcién de las ciencias sociales como herramienta para la vida cotidiana lleva
implicito un aspecto a jerarquizar en la formacion: la necesidad de que los estudiantes
—futuros docentes— asuman un compromiso como miembros de la sociedad y junto
con ello, tomen conciencia de la importancia del conocimiento social para actuar
fundadamente, para comunicarse con los demas, para escuchar, para desarrollar
argumentos y contraargumentos, para establecer algunos consensos y para colaborar
en el fortalecimiento de una democracia y una ciudadania participativa en lo politico,
con vistas a la construccion de realidades socialmente cada vez mas justas y
solidarias, econOmica y culturalmente mas distributivas de los bienes y del
conocimiento, respetuosas de la diversidad, y convencidas de la riqueza y de las
oportunidades que esta brinda.

En este sentido, se apunta a la formacién de un ciudadano-docente que se asuma
como protagonista y pueda apreciar las potencialidades del conocimiento social
rigurosamente construido, inquietarse frente a los problemas de la sociedad e
interiorizarse y participar en las situaciones que considere necesaria su intervencion.
Si se concibe el conocimiento social en su potencialidad explicativa y utilidad para
comprender y cambiar situaciones que lo ameriten, puede que el futuro docente
encuentre mayor placer en el aprendizaje de las ciencias sociales y probablemente
también, pueda transmitir ese interés y esa relacion placentera con el conocimiento a
sus alumnos del Nivel Primario.

Desde esta concepcion, las experiencias de quienes se estan formando como alumnos
gue aprenden a analizar la realidad social se transforman en objetos de importancia
cuando se los retoma desde instancias metacognitivas. En ellas, la reflexion sobre las
propias practicas constituye la base para pensar de qué manera diferentes sujetos
aprenden sociales y como se puede ensefiar para ayudarlos en esa tarea. Se
considera valioso también, presentar situaciones en las que los estudiantes puedan
desocultar sus propias representaciones, prejuicios y preconceptos sobre el mundo
social y su ensefianza, de modo de ayudarlos a tomar conciencia de la necesidad de
sostener sobre ellos una constante vigilancia, para lograr mejores aprendizajes y
también para producir mejores propuestas para la ensefianza.

- Acerca de la formacion del estudiante en la tarea de ensefar para favorecer
aprendizajes sustantivos en Ciencias Sociales

Es sabido que el compromiso social —al que se hizo mencion antes— y el aprendizaje

de los principios, conceptos y conocimientos aportados desde las Ciencias Sociales

son imprescindibles pero no bastan para que el profesor de Nivel Primario sea un

“buen docente” cuando se ocupa de ensefiar Ciencias Sociales en las clases. Para



que esto ocurra debe haber suficiente lugar y énfasis en su formacién para pensar qué
son y de qué modo se han ido construyendo y se construyen tradiciones e
innovaciones en las ciencias sociales escolares, vinculandolas, en cada etapa, con los
propositos de la educacion, con las concepciones de ciudadano sostenidas en forma
explicita o implicita, con las definiciones de conocimiento social relevante para ser
ensefiado en el Nivel Primario y con las relaciones que se hayan establecido entre
este y los conocimientos académicos de referencia. En el mismo sentido, serd de
interés prestar especial atencion al andlisis de las teorias sobre el aprendizaje de las
ciencias sociales que estuvieron o estan vigentes y cOmo se concretan o concretaron
en las aulas.

Pensar mejor los aprendizajes esperados en el Nivel Primario y su factibilidad en
sintonia con la ensefianza, significa también atender a las dificultades que plantean la
fragmentacion y brevedad del tiempo escolar y la rigidez de los espacios
institucionales. Pero al mismo tiempo, significa repasar las ventajas que implica armar
recortes y representaciones ricas y pertinentes de las situaciones sociales que se
ensefian en la escuela pero que refieren ampliamente a situaciones del “afuera”, con el
objetivo, por ejemplo, de buscar algunos posibles e indelegables puentes entre las
propuestas de ensefianza y la cotidianeidad.

A la vez, pensar los aprendizajes y la ensefianza implica dedicar tiempo al estudio de
algunas tensiones que surgen entre la diversidad de propdésitos a los que las ciencias
sociales escolares responden, tensiones que se hacen presente en el momento de
planificar y de ensefar. Por ejemplo, la tension entre la tradicional formacion de
ciudadanos por adhesiéon y las propuestas de formacion de personas con espiritu
critico.

Otro aspecto a tratar remite a las propias dificultades del conocimiento social para ser
enseflado y aprendido: las frecuentes naturalizaciones y generalizaciones, los
determinismos, el conocimiento planteado como “verdadero” y “cerrado”, las
tradiciones y caracteristicas propias del pensamiento del sentido comun, las
causalidades lineales, las interpretaciones a partir de voluntades individuales y
personajes paradigmaticos, entre otras.

Finalmente, la ensefianza del conocimiento social requiere considerar las
caracteristicas propias del pensamiento sobre lo social portadas por los alumnos del
Nivel Primario, sus representaciones fundadas en la experiencia y la traslacion de las
relaciones familiares al mundo social. Estas caracteristicas suelen obstaculizar la
comprension de las situaciones sociales interponiendo prejuicios, estereotipos, teorias
propias distorsionantes, entre otros, y sera necesario atenderlos intencionalmente
desde el inicio de la escolaridad, no para adecuarse a ellos, sino para vigilar su
surgimiento y ponerlos en tension.

Y también —y muy especialmente— pensar los aprendizajes esperados y la ensefianza
que los favorezca en el Nivel Primario, requiere hacer foco, durante la formacion, en la
elaboracion de objetivos, la seleccion y jerarquizacion de contenidos que remitan a
situaciones relativamente complejas y siempre dindmicas y a la construccion de
estrategias para la ensefianza que eviten las ritualizaciones corrientes, aporten a las
clases de ciencias sociales variadas representaciones de los objetos de conocimiento
y planteen adecuadas interrelaciones entre informaciones y conceptos. Esta tarea
estard guiada por la intencién de favorecer la progresiva formacién de alumnos-
ciudadanos del Nivel Primario como protagonistas de una sociedad en cambio de la
gue todos, y sin lugar a dudas principalmente los adultos, somos responsables.



PROPOSITOS

Teniendo en cuenta lo expresado en la Fundamentacion de este documento, los
espacios referidos a la ensefianza de las ciencias sociales en la formacion de
docentes para la educacion primaria deberan generar variadas oportunidades para:

¢ La desnaturalizacion de aspectos de la realidad —pasada y presente— a partir de
la revision de las teorias implicitas y las representaciones incorporadas sobre
los temas sociales para comenzar a pensarlos en términos de realidades
sociales cambiantes y conflictivas, en permanente construccion.

e La concepciodn de las ciencias sociales escolares como un espacio que apunta
al conocimiento y reconocimiento respetuoso de los “otros” y que en tal sentido,
resulta especialmente apropiado para favorecer el desarrollo de practicas
ciudadanas.

e El reconocimiento de su calidad de sujeto social que le permite, junto con otros,
disentir, acordar, negociar, consensuar y saberse constructores y modificadores
de las realidades sociales.

e La ampliacibn y profundizacibn del conocimiento de procesos sociales
relevantes desde un enfoque explicativo e interpretativo, atento a la
controversialidad que es propia del conocimiento social, poniendo en juego
conceptos fundamentales, perspectivas de analisis y teorias producidas desde
las disciplinas que integran el area.

e La adquisicién de un grado creciente de autonomia en la busqueda, analisis y
selecciéon de diferentes tipos de fuentes que permitan representar objetos de
conocimiento y obtener informacion en relacion con un tema dado, para
construir el propio aprendizaje y favorecer el de los alumnos del Nivel Primario.

e La reflexion y apropiacion critica de los sentidos formativos, los propoésitos, los
contenidos, objetivos de aprendizaje y recomendaciones didacticas de las
Ciencias Sociales en la escuela primaria definidos en documentos curriculares,
entendiendo estos como lineamientos estrechamente vinculados con las
politicas educativas del Estado nacional y de las diferentes jurisdicciones.

e EI conocimiento de algunas dificultades que presenta el aprendizaje de
contenidos del area en los alumnos del Nivel Primario con la finalidad de
elaborar propuestas de ensefianza que posibiliten anticiparlas y enfrentarlas.

e La construccion de criterios para analizar, concebir y poner en practica
proyectos de ensefianza de las ciencias sociales considerando los aportes
actualizados del conocimiento de las disciplinas sociales, las condiciones
institucionales y las caracteristicas propias de los grupos de alumnos del Nivel
Primario (nifios, adolescentes, jovenes, adultos).

e La constitucién de las propias practicas como objetos de conocimiento, analisis
y reflexion enriquecidos desde las teorias, conceptos y nociones aprendidos en
las distintas instancias de la formacion.

e La construcciébn de criterios para establecer nexos entre los contenidos
prescriptos, las problematicas que preocupan a las sociedades, los intereses y
vidas cotidianas propias y de los alumnos, con la intencidon de construir objetos
de enseflanza mas inquietantes, potentes y accesibles.

e La valoracion de la formacién permanente en Ciencias Sociales y en las
producciones de conocimiento sobre su ensefianza como componentes de la
profesionalidad docente.

Estos propositos se concretan fundamentalmente en la posibilidad de que los
estudiantes del Profesorado dispongan, al finalizar su formacién inicial, del
compromiso docente y de las herramientas necesarias —tanto del conocimiento social
como del conocimiento de la didactica del area— para elaborar y poner en practica
situaciones de ensefianza que permitan a sus futuros alumnos acercarse a



aprendizajes sustantivos de los contenidos de las Ciencias Sociales que planteen los
disefios u otras organizaciones curriculares del Nivel Primario.

EJES DE CONTENIDOS

Se incluyen ademas, los ejes organizadores de los contenidos de las Ensefianzas de
las Ciencias Sociales I, 1l y Ill, seleccionados por su relevancia epistemoldgica y social
y se sugieren, a partir de ellos, posibles recorridos tematicos disciplinares y una
secuenciacién de los contenidos relacionados especificamente con la ensefianza del
area en el Nivel Primario. Lejos de concebir a estos desde una perspectiva técnico-
instrumental, la seleccién que se presenta apunta a promover la fundamentacion de
las decisiones didacticas, la reflexion sobre las propias practicas y la autonomia
profesional de los profesores en formacion.

Dada la complejidad propia del objeto de estudio, se plantea una formacién en la
ensefianza de las ciencias sociales como un proceso necesariamente espiralado en y
a lo largo de los diferentes espacios curriculares. En la medida que se trata de un area
de conocimiento fuertemente relacional, su segmentacion conduciria a una pérdida o
una dilucion de sus sentidos. Por lo tanto, es importante que la/s mirada/s sobre el
objeto complejo “ensefianza de las Ciencias Sociales” se plantee/n ya en el primer
espacio curricular que se le adjudique al area, para luego retomarlas, discutirlas,
profundizarlas, reconstruirlas, ampliarlas, a medida que transcurren la formacion.

Especificamente en relacion con la organizacion de los contenidos, se retoma lo
planteado en el Plan de Estudios 270/01 en la medida que ha demostrado una
potencialidad importante para la formacién, aunque también algunos problemas
vinculados con la brevedad de los tiempos frente a la cantidad de contenidos que se
estima necesaria ensefiar. Se espera que la incorporacion de Ensefianza de las
Ciencias Sociales 3 colabore para descomprimir esos tiempos y facilite la
profundizacion y ampliacion de los contenidos basicos de la formacion inicial.

Los contenidos de Ensefianza de las Ciencias Sociales I, [l 'y 11l

Las asignaturas Ensefianza de las Ciencias Sociales | y su correlativa Ensefianza de
las Ciencias Sociales Il mantienen la denominacion y el sentido que se les confirié en
el Plan 270/01. EI mismo caracter asume el nuevo espacio curricular Ensefianza de las
Ciencias Sociales lll, correlativo de Ensefianza de las Ciencias Sociales II.

- Los ejes articuladores

Retomando lo planteado en Aportes para el debate curricular. Materia Ensefianza de
Ciencias Sociales 1 y 2 (2001), se mantiene aqui la propuesta para seleccionar y
organizar los contenidos a partir de ejes articuladores que definen miradas sobre los
objetos de conocimiento social —es decir, aquellos problemas o procesos de relevancia
social y disciplinar— a partir de los cuales se propone pensar la ensefianza de las
Ciencias Sociales para el Nivel Terciario. Se trata de recortes del conocimiento sobre
las sociedades pasadas y presentes, en especial, las latinoamericanas y argentina, en
torno a los cuales se podra desarrollar una seleccion de contenidos vinculados con las
disciplinas sociales (geografia, historia, sociologia, ciencia politica, economia,
antropologia).

Por otra parte, estos ejes dan lugar al tratamiento didactico de los contenidos para
transformar aspectos seleccionados de los conocimientos disciplinares en objetos de
enseflanza apropiados para el Nivel Primario. Los ejes articuladores, organizan y
entrelazan la formacién de los estudiantes como docentes-ciudadanos y como



especialistas en la tarea de ensefiar en el Nivel Primario. Son puertas de entrada a los
conocimientos sociales que posibilitan elaborar mejores propuestas y practicas de
ensefianza y, en consecuencia, permiten aspirar a mayores logros en los aprendizajes.

Los ejes articuladores, entonces, permiten vincular:

- los contenidos definidos como sustantivos en la construccion del area —es decir los
conceptos y principios explicativos propios de las Ciencias Sociales®-— que se
mencionaran como contenidos epistemolégicos;

- los contenidos especificos seleccionados para dar cuenta de las teméaticas, procesos
o problemas sociales a los que alude cada eje. Estos contenidos se denominaran aqui
contenidos disciplinares;

- los contenidos centrados en la ensefianza y los aprendizajes del area en el Nivel
Primario.

En el presente Plan de Estudios, se propone la ensefianza de por lo menos dos ejes
articuladores en las dos primeras Ensefianzas y un eje en la tercera. Los docentes
seleccionaran los ejes entre cuatro que se ofrecen como posibles, desde un planteo de
optatividad cerrada. Se sugiere que la seleccion de los ejes de cada una de las tres
materias, ademas de respetar esta propuesta curricular, sea el fruto de debates y
acuerdos institucionales que permitan a los estudiantes el acercamiento a ejes de
diversa procedencia tematica y disciplinar, que aporten variadas miradas provenientes
de las Ciencias Sociales. Se enfatiza que es importante que, a lo largo de estos tres
espacios curriculares, las elecciones realizadas permitan atender al estudio de los
procesos sociales fundamentales para comprender —y luego poder ensefar en el Nivel
Primario— la historia y el territorio argentinos.

- Ladistribucion de los ejes articuladores por espacio curricular:

Ensefianza de las Ciencias Sociales |

Se seleccionaran dos de los siguientes cuatro ejes:

e Los recursos naturales, formas de apropiacion y explotacion y problematicas
asociadas.

¢ Las ciudades como espacios fragmentados y articulados, reflejo y condicion de
las sociedades.

e Distintas formas de organizacion de las sociedades indigenas en el territorio
americano: relaciones entre aspectos politicos, sociales, econémicos y
creencias.

¢ Cambios, continuidades y conflictos en los procesos revolucionarios.

Ensefanza de las Ciencias Sociales Il

Se seleccionaran dos de los siguientes cuatro ejes:

e Las transformaciones sociales, politicas, econ6micas y culturales relacionadas
con los procesos migratorios.

®1 Refieren a los conceptos que Pilar Maestro Gonzalez (1991) define como propios de la estructura
epistemoldgica de las disciplinas sociales y que han recibido diferentes denominaciones en los textos de
la didactica especifica: conceptos estructurantes, fundamentales, etcétera. (Maestro Gonzéalez, P. “Las
ideas de los alumnos en el marco de un modelo de aprendizaje histérico” en Una nueva concepcién del
aprendizaje de la Historia. El marco tedrico y las investigaciones empiricas, Separata de Studia Paedagogica
(Revista de Ciencias de la Educacion), Universidad de Salamanca-lUCE, N° 23, enero-diciembre.



e La integracion de las economias latinoamericanas al mercado mundial hacia
fines del siglo XIX: acuerdos, conflictos y transformaciones.

¢ Las transformaciones y permanencias en los espacios rurales.

e Riesgos, vulnerabilidad y desastres sociales.

Ensefanza de las Ciencias Sociales Il

Se seleccionara uno de los siguientes cuatro ejes:

e Analisis de la sociedad argentina: procesos de integracion y exclusion.

e Origen, transformaciones y crisis del capitalismo.

¢ Las manifestaciones territoriales del capitalismo global: un mundo en red,
fragmentado y polarizado.

e La organizacion del trabajo, las condiciones de empleo y sus manifestaciones
en las condiciones de vida.

- La ensefianza de los contenidos epistemoldgicos: conceptos, principios
explicativos y procedimientos propios de las Ciencias Sociales

Las categorias fundantes del area de Ciencias Sociales en el Profesorado y en el Nivel
Primario son aquellas que dan cuenta de las particularidades del conocimiento social.
Transformadas en contenidos de ensefianza se las denomina aca contenidos
epistemoldégicos, y constituyen en la formacion docente las herramientas de analisis
gue posibilitan a los estudiantes pensar lo social desde una perspectiva que aproxima
a la produccion de las ciencias, contraponer ese pensamiento con el sentido comun y
cuestionar la naturalizacion de las acciones sociales. Estos contenidos han sido
desarrollados en profundidad en el apartado “Conceptos estructurantes del area de
Ciencias Sociales” del documento “Aportes para el debate curricular. Materia
Ensefianza de Ciencias Sociales 1y 2”7 (2001) y desde esa caracterizacién se retoman
brevemente aqui.

Especificamente remiten a la concepcién misma de la sociedad como complejidad
conflictiva y dinAmica que se origina en la posibilidad de analizar e interpretar las
problematicas y procesos sociales a partir de la multicausalidad, de reconocer
variados actores sociales en relacion con un problema o conflicto y de interpretar sus
acciones a partir de intereses, necesidades, expectativas y, en especial de atender a
su vinculacion con la distribucién del poder; de establecer relaciones entre las
modificaciones territoriales y los procesos sociales, politicos, econémicos y culturales
que se desarrollan en el ambito en estudio y en escalas mas o menos amplias asi
como de identificar, explicar e interpretar los cambios y permanencias,
simultaneidades y duraciones, entre otros.

Se plantea ensefiar estos contenidos epistemoldgicos permanentemente y en relacion
con cada una de las diferentes experiencias o problemas sociales, pasados y
presentes que se traten en el transcurso de la formacién, en todos los espacios
curriculares vinculados con la ensefianza de las Ciencias Sociales. Son conceptos y
principios que direccionan el tratamiento del conocimiento social a la vez que
sostienen su estructura como area de conocimiento en el sistema educativo. Por lo
tanto es necesario que, sea cual fuere el eje articulador que se esté tratando, se
planifique un espacio para que se reflexione especialmente acerca de cédmo en él
subyacen 0 son explicitos estos contenidos epistemoldgicos y la fuerza interpretativa
que ellos adquieren al tratar tales contenidos disciplinares, para asi enriquecer,
ampliar y profundizar su aprendizaje. También para favorecer que los alumnos
comiencen a realizar procesos de transferencia que les ayuden a comprender mejor
otras cuestiones y problematicas sociales que no hayan sido especialmente trabajadas



en el Profesorado pero que forman parte de la vida cotidiana del pasado y del
presente, y también de los contenidos escolares que es preciso ensefiar en el Nivel
Primario.

Junto a esta reflexibn sobre los contenidos epistemoldgicos a partir de sus
manifestaciones en diferentes contenidos tratados, es de especial interés prestar
atencion a dos caracteristicas particulares del conocimiento social: su provisoriedad y
su controversialidad. Se espera que tal énfasis favorezca en los estudiantes el
desarrollo de formas de pensamiento alejadas de los dogmas tradicionales y las
verdades definitivas, de los rituales de memorizacion y repeticibn dominantes.
Finalmente, que se familiaricen con formas de pensamiento que den lugar a la
busqueda de interpretaciones rigurosas pero nunca definitivas ni cerradas, que
permitan planificar para sus alumnos construcciones escolares mas enriquecedoras,
asi como relaciones con el conocimiento social mas inquietas, amplias, fluidas y
flexibles.

- La seleccion y organizacién de contenidos disciplinares a partir de los ejes
articuladores planteados para cada asignatura

Si bien los ejes articuladores propuestos son recortes de la realidad social que se
quiere estudiar, son lo suficientemente amplios como para permitir distintos recorridos
tematicos vy, por lo tanto, nuevos recortes que realizaran los profesores a cargo de las
asignaturas —en este sentido podemos hablar de subejes—. El docente puede
organizar su ensefianza en torno a un problema social especifico relacionado con la
tematica del eje articulador, o0 a un caso paradigmatico; puede centrarse en una escala
de andlisis en particular, o establecer relaciones entre diferentes escalas (local,
nacional, latinoamericana o internacional), o puede optar por trabajar en términos
comparativos —0 no— situaciones pasadas y presentes, por citar algunas opciones
posibles.

Algunos ejemplos permiten ilustrar mejor la relacién entre eje y subeje o recorrido
temético:

Si el profesor de Ensefianza de las Ciencias Sociales | eligiera como uno de sus ejes
articuladores el siguiente:

“Los recursos naturales, formas de apropiacién y explotacién, y problematicas
asociadas.”

Tiene muchas y muy distintas posibilidades para organizar su propuesta de
ensefianza. Algunas de ellas podrian ser las siguientes:

- Actores, puesta en valor de los recursos naturales, tecnologias y deterioro ambiental
en el Chaco —o en la Pampa, o en Patagonia— a partir de los diferentes ciclos
economicos.

- Las diferentes miradas sobre la relacion poblacion-recursos, su relacion con los
modelos de desarrollo y sus consecuencias en las politicas demograficas y en los
territorios —a escala mundial; a escala regional comparada; a escala nacional—.

- Actores y conflictos en torno a la explotacion actual de los recursos mineros y
energéticos y a sus repercusiones en los territorios a escala local/regional, nacional y/o
mundial —en amplitud, o en profundidad a partir de estudios de casos paradigmaticos—




- Las tecnologias para la produccion sojera y sus consecuencias ambientales y
econdmicas en la Argentina.

- La relacién entre la valorizaciébn de los recursos mineros y la organizacién del
sistema colonial.

- Formas de explotacién del carbdn y sus consecuencias sociales durante la Segunda
Revolucién Industrial y a partir de la aplicacion de politicas neoliberales a fines del
siglo XX.

- Transformaciones y conflictos sociales a partir de la explotacion agropecuaria a fines
del siglo XIX en la Argentina.

Si en Ensefianza de las Ciencias Sociales Il, el docente optara por el gje:

“Las transformaciones sociales, politicas, econémicas y culturales relacionadas
con los procesos migratorios.”

Podria elaborar subejes o recorridos tematicos del tipo de los siguientes:

- Los principales procesos migratorios en la historia del sur de América (luego, de
Argentina): la colonizacién espafiola, la gran inmigracién, las migraciones internas, las
inmigraciones de paises limitrofes, los argentinos que emigraron —o profundizar y
comparar dos de los procesos enunciados-).

- Las transformaciones culturales relacionadas con los procesos migratorios: aportes,
caracteristicas compartidas y diversidad cultural —a escala local, regional y/o nacional.

- Las transformaciones sociales relacionadas con los procesos migratorios: procesos
de integracion y exclusién —a diferentes escalas o en diferentes momentos—.

- Las principales areas involucradas en las migraciones en el mundo global: flujos,
incentivos, politicas estatales, barreras, trabajo y condiciones de vida de los
inmigrantes. O las migraciones actuales en la Argentina —0 en otros casos
paradigmaticos— atendiendo a similares aspectos, al impacto en los residentes y en los
gue llegan, y a la conformacion de cadenas y redes migratorias.

- Los inmigrantes del pasado y del presente en los procesos de constitucion de las

economias regionales en la Argentina —por ejemplo, a partir de dos estudios de caso
comparados: en la produccién vitivinicola, lanera, fruticola, horticola o azucarera—.

Y si en Ensefianza de las Ciencias Sociales lll, optara por el eje:

“Origen, transformaciones y crisis del capitalismo”
Podria elaborar subejes o recorridos tematicos como:

- Origen, transformaciones y crisis del capitalismo a escala global —o de América
Latina o de la Argentina— y sus consecuencias en la vida cotidiana de diferentes
grupos sociales.

- Los modelos econdmicos en la Argentina y sus relaciones con el sistema mundial:
agroexportador, industrializacion por sustitucion de importaciones y neoliberalismo.

- Consecuencias politicas y sociales de las crisis del capitalismo en la Argentina en el
siglo XX.




- La transformacion de los consumos culturales en distintas etapas del capitalismo en
la Argentina —por ejemplo en la “era de oro del capitalismo” y en la apertura neoliberal
de las exportaciones—.

- Cambios en las sociedades (argentina, latinoamericana y/o europea) en las distintas
etapas del capitalismo.

- Teorias, politicas, economia y construccion de territorios en el fordismo y en el
posfordismo —a escala mundial, regional comparada, o de la Argentina—.

- La vida cotidiana de los diferentes grupos sociales en el estado de bienestar y en el
estado neoliberal: cambios, continuidades, principales preocupaciones y debates.

- Criterios para la seleccion de los contenidos disciplinares

En continuidad con lo planteado en el documento “Aportes para el debate curricular.
Materia Ensefianza de Ciencias Sociales 1y 2”7 (2001) y la experiencia recogida en los
afios de implementacion del Plan de Estudios 270/01 se presentan diversos criterios
que podran guiar la elaboracién de los posibles recorridos tematicos y la seleccién de
contenidos disciplinares. En todos los casos, es necesario que el desarrollo del
recorrido tematico o subeje que elabore cada docente esté en concordancia con los
propésitos planteados tanto para la formacién en Ciencias Sociales en el Profesorado
como en el Nivel Primario, y sera de suma importancia que el tratamiento que se
realice permita a los estudiantes la construccion progresiva de los conceptos,
principios explicativos y procedimientos propios de la estructura epistemoldgica del
area.

La propuesta de contenidos que elaboren los docentes para cualquiera de las tres
Enseflanza de Ciencias Sociales debera considerar:

- Los propdésitos de la ensefianza de las ciencias sociales en la formacién de maestros
desarrollada en este documento.

- El eje articulador seleccionado entre los que corresponden al espacio curricular en
cuestion.

- El analisis de una problematica o proceso social —pasado o presente— que vincule la
dimensién politica, social, econémica y cultural, y sus manifestaciones y condiciones
territoriales.

- Un tratamiento actualizado de los contenidos disciplinares.

- Un nivel de complejidad adecuado segun se trate de Ensefianza de las Ciencias
Sociales I, Il o lll. El aprendizaje de los contenidos del area requiere que en cada eje
se recupere y retome lo trabajado en el nivel y/o eje anterior en relacion con los
contenidos epistemoldgicos, realizando un tratamiento diferenciado que atienda a su
complejizacion creciente y atendiendo a la dificultad que implica la construccion de
este tipo de saberes.

- El establecimiento de puentes entre los aportes de las ciencias de referencia del area
y las realidades cotidianas con el objetivo de reducir la brecha que suele existir entre lo
aprendido en el profesorado y las capacidades que utilizan los alumnos para
interpretar los acontecimientos de su vida cotidiana. A la vez, estas articulaciones
podran favorecer que el futuro docente avance en la construccion de objetos de
ensefianza accesibles, interesantes y potentes para los alumnos de la escuela
primaria.

- La construccion de una mirada que problematice la realidad social, presente o
pasada, coherente con el caracter controversial de las ciencias sociales y con las




finalidades de su ensefanza. La formacién de una mirada critica sobre lo social
requiere una seleccién de contenidos que permita habilitar la duda, el interrogante, en
definitiva, desnaturalizar “lo dado”.

- La vinculacioén con los contenidos del Disefio Curricular del Nivel Primario.

- La relacién entre los contenidos epistemolégicos y los disciplinares de tal manera que
permitan al alumno:

o el andlisis de los procesos histéricos atendiendo a sus distintas
temporalidades,

o laidentificacion de cambios y continuidades,

o el tratamiento de la construccion y las transformaciones de los territorios a
través del tiempo,

o el andlisis de los sistemas e intereses econdmicos como una dimension
importante para la interpretacion de los procesos sociales,

o el reconocimiento y analisis de las relaciones que involucran al poder y sus
formas de ejercicio,

o la identificacion y explicacion de la complejidad y el conflicto a partir de la
multicausalidad,

o la construccion de las categorias de cultura y diversidad cultural a través del
analisis de las experiencias y representaciones de los sujetos colectivos,

o el establecimiento de relaciones entre procesos que se desarrollan en distintas
escalas de analisis,

o la intervencion de distintos actores sociales (individuales y colectivos,
pertenecientes a la esfera publica y privada, locales y extralocales), los tipos de
relaciones entre ellos y los distintos grados de protagonismo que ejercen.

- Los contenidos relacionados con la ensefianza y los aprendizajes en el Nivel
Primario

Como se planteé con anterioridad, los ejes permiten articular los contenidos
epistemoldgicos, los disciplinares y también aquellos que podrian denominarse
didacticos en sentido estricto. En este apartado, se desarrollan y secuencian aquellos
contenidos relacionados especificamente con la ensefianza para el Nivel Primario,
atendiendo a cada una de las Ensefianzas de las Ciencias Sociales. Es necesario,
para favorecer su efectiva comprensiéon por parte de los estudiantes, ensefiar estos
contenidos refiriéndolos a los contenidos epistemoldgicos y disciplinares que se hayan
seleccionado y se traten en cada una de las mencionadas materias. Esto se debe a
gue su ensefianza no puede pensarse en el vacio, como si fueran meras técnicas o
instrumentos. Alcanzan su valor y potencia en su estrecha vinculacién con los
contenidos a ensefiar.

Ensefar ciencias sociales requiere una formacién especial centrada en la reflexion
articulada acerca del para qué, el qué y el como de la ensefianza de determinados
contenidos. Si bien estos aspectos pueden separarse analiticamente, estan
intimamente ligados a la hora de pensar las practicas de la formacion. Considerando la
articulacion y la l6gica espiralada propuesta para la organizacion de lo que se
enseflara en Enseflanza de las Ciencias Sociales I, 1l y lll, muchos contenidos
didacticos resultan comunes a las tres ensefianzas, o a dos de ellas, y se diferencian
en una y en otras por la progresion en cuanto a la profundidad que se les debe
otorgar. A modo de ejemplo, se puede mencionar: la reflexion sobre los propios
aprendizajes, el trabajo con situaciones de lectura y escritura en sociales, la atencion
al sentido formativo para el area establecida en el Disefio Curricular del Nivel Primario,



la necesidad de considerar la articulacién entre objetivos, contenidos y propuestas de
actividades (cuando se analizan o producen proyectos de ensefianza).

Otros contenidos han sido seleccionados para una materia en especial, en una
secuenciacién que los coloca como foco de atencibn en una de las asignaturas
mientras que, en las otras, pasan a ser fondo. En el primer caso el contenido sera
objeto de ensefianza especifica, se le dedicard el tiempo y espacio que su tratamiento
merezca. En el segundo sera objeto de reconocimiento y de revisién, insumo para la
tarea y objeto de reflexiones mas coyunturales.

A modo orientador, este documento sostiene la siguiente secuenciacion por espacios
curriculares:

Ensefianza de las Ciencias Sociales |

- El sentido formativo de las ciencias sociales en la escuela y en el Profesorado, en el
pasado y en el presente.

- Aproximaciones y distancias entre las efemérides y la ensefianza de las ciencias
sociales en la escuela.

- Las relaciones entre las ciencias sociales escolares y sus referentes académicos. El
objeto de estudio y algunas caracteristicas y especificidades del conocimiento social
(el lugar de la subjetividad, la controversialidad, la multicausalidad, la explicacién y la
interpretacion, entre otros).

- La ensefianza para la democracia y la participacion, el respeto y la valoracion de los
otros.

- El pensamiento de los alumnos del Nivel Primario en torno a lo social (ideas,
nociones, esquemas interpretativos, representaciones, prejuicios, etcétera).

- Las relaciones entre informaciones y conceptos en la ensefianza de las ciencias
sociales.

- La lectura y la escritura en el propio aprendizaje de sociales.

- Algunas fuentes basicas para obtener informacién sobre las sociedades, y su
tratamiento (en el Profesorado y en el Nivel Primario). Lectura y analisis de fuentes
escritas e imagenes.

- Primera aproximacién al conocimiento de las prescripciones curriculares de la propia
jurisdiccién, nacionales, de otras jurisdicciones.

- Las propuestas didacticas elaboradas por otros: criterios para su analisis. Aportes
para la ensefianza.

- La formulacion de objetivos de aprendizaje coherentes con el sentido formativo de las
ciencias sociales en el grado/ciclo y con los contenidos seleccionados.

- Reflexion en torno a las propias representaciones y experiencias acerca de la
ensefianza de las ciencias sociales y de los contenidos, valores y actitudes que en
ellas se aprendieron en los diferentes niveles de la escolaridad.

- Reflexion acerca del propio aprendizaje, sus facilitadores y obstaculos, el modo de
aprovecharlos/procesarlos —en una clase, en una secuencia de clases, en el
cuatrimestre—.



Ensefanza de las Ciencias Sociales Il

- Algunas caracteristicas y especificidades de los conocimientos sociales académicos,
escolares, del sentido comun (formas de produccion, de validacion y de difusion).

- Las relaciones entre las ciencias sociales escolares, las probleméaticas sociales del
pasado y del presente, y los aportes del conocimiento académico de referencia para
su explicacion e interpretacion.

- La problematizacién de los contenidos de sociales para su aprendizaje en el
Profesorado y para su ensefianza en el Nivel Primario.

- La desnaturalizacibn de los discursos cotidianos sobre las sociedades y los
problemas sociales en la ensefianza.

- El pensamiento de los alumnos acerca de las sociedades, su activacion en las clases
de sociales, su atencién y desafio en las propuestas de ensefianza.

- La relatividad de lo distante y lo proximo en las sociedades actuales y su tradicién
como organizador de las ciencias sociales escolares.

- La lectura y la escritura en la ensefianza y los aprendizajes de ciencias sociales en la
escuela.

- Las prescripciones y materiales curriculares para la ensefianza de las ciencias
sociales: elaboracion de criterios para su analisis critico, su adopcién, su
reformulacion.

- La produccioén de propuestas de ensefianza referenciadas en el sentido formativo de
las ciencias sociales planteado por el Disefio Curricular del Nivel Primario: los
objetivos, la seleccion y secuenciacion de contenidos, la elaboracion de actividades.

- La enseflanza para la democracia y la participacién, en el respeto y la valoracién de
los otros. El trabajo sobre la riqueza de la diversidad y la injusticia de la desigualdad.

- El trabajo con variedad de fuentes de informacién: cuantitativas, cualitativas;
primarias y secundarias, y su pertinencia en relacién con los contenidos a aprender en
el Profesorado y a ensefar en la escuela primaria.

- Las intervenciones del docente en los procesos de aprendizaje y en momentos
criticos de la ensefianza (por ejemplo: el inicio de un tema, el establecimiento de
causalidades, las puestas en comun, los trabajos grupales, la produccion de sintesis
de lo aprendido).

- Los aportes de las instituciones publicas y privadas que plantean actividades para el
aprendizaje de tematicas especificas (por ejemplo —y en especial- los museos.
También instituciones gubernamentales, empresas, visitas guiadas por itinerarios
urbanos).

- Reflexién en torno a las propias representaciones acerca de la ensefianza de las
ciencias sociales y de los contenidos, valores y actitudes que en ellas se aprendieron
en los diferentes niveles de la escolaridad.

- Reflexion acerca del propio aprendizaje, sus facilitadores y obstaculos, el modo de
aprovecharlos/procesarlos —en una clase, en una secuencia de clases, en el
cuatrimestre—.

Ensefianza de las Ciencias Sociales llI




- Los materiales curriculares de diverso tipo y procedencia para primero y segundo
ciclo. Analisis a partir de criterios consensuados. (Por ejemplo: andlisis de manuales
escolares, documentos curriculares, de desarrollo curricular; de la jurisdiccion, de otras
jurisdicciones, de otros paises; en publicaciones oficiales, en revistas para maestros
de uso corriente, en bibliografia especializada).

- La produccién de propuestas de ensefianza fundamentadas y debatidas con los
comparieros, que respondan al sentido formativo de las Ciencias Sociales establecido
por el disefio Curricular del Nivel Primario.

- La articulacion y progresion de la ensefianza entre grados y niveles. Posibles
profundizaciones, aperturas, continuidades, actualizaciones, complejizaciones.

- Diferentes formas de organizar una secuencia: ensefiar a partir de una pregunta,
realizar estudios de la vida cotidiana, presentar estudios de caso y sus contextos, ente
otros.

- La desnaturalizacion de los contenidos de las ciencias sociales escolares, la
problematizacion de los contenidos a ensefiar y la generacion de problemas de
conocimiento que capturen el interés de los alumnos del Nivel Primario.

- El trabajo con fuentes de informacion tradicionales e innovadoras. Consideracion
especial de las salidas escolares.

- La produccién de recursos didacticos propios. Su tratamiento segun su pertinencia en
relacién con los contenidos a ensefar y los objetivos propuestos.

- La elaboracion fundamentada de actividades no ritualizadas que pongan en
funcionamiento procesos intelectuales cada vez mas complejos en los alumnos del
Nivel Primario.

- La intervencion del docente en las clases planificadas, en especial durante las
actividades grupales, en las puestas en comun, en la presentacion de nuevos
contenidos, en el trabajo con las ideas de los alumnos.

- La ensefianza para la democracia y la participacion, en el respeto y la valoracion de
los otros. El trabajo sobre la riqueza de la diversidad y la injusticia de la desigualdad.

- La evaluacién no ritualizada en sociales. Su coherencia con la ensefianza y su
estrecha relacion con los objetivos. Por qué, qué y cdmo se evalla. El trabajo sobre
los resultados de la evaluacion.

- Reflexién en torno a las propias representaciones acerca de la ensefianza de las
ciencias sociales y de los contenidos, valores y actitudes que en ellas se aprendieron
en los diferentes niveles de la escolaridad. Las implicaciones personales en la
seleccién y ensefianza de algunas tematicas.

- Reflexion acerca del propio aprendizaje como alumno y como alumno-docente,
individualmente y con los otros. Sus facilitadores y obstaculos, el modo de
aprovecharlos y procesarlos.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

La formacion en la ensefianza de las ciencias sociales remite a diferentes modelos
didacticos que inscriben distintas estrategias de ensefianza. A su vez, esta sujeta y
fuertemente condicionada por los tiempos y espacios curriculares que suelen no
corresponderse con la cantidad, complejidad y dinamismo de los objetos de
ensefianza y la calidad de los aprendizajes esperados por las instituciones, los
profesores y los estudiantes. Por tal motivo —y aun atendiendo a que esta etapa es la
de la formacion inicial y que luego la formacién continua permitird ampliar y profundizar



los horizontes de esta formacion— resulta imprescindible aprovechar al maximo
tiempos y espacios en la planificacion y la puesta en practica de las tareas por parte
de los profesores a cargo de los diferentes espacios curriculares que se conjugan en la
formacion para la ensefianza del area.

Acorde con lo planteado en la fundamentacion, se sostiene la importancia de que los
alumnos en formacién vivencien, a lo largo de la misma, su insercibn en modelos
similares a los que se postulan desde las teorias para la ensefianza de las ciencias
sociales en el Nivel Primario, pero atendiendo especialmente a su propia calidad de
estudiantes adultos. Por lo tanto, si consideramos que aprender a reconocer y pensar
las situaciones sociales en forma crecientemente autbnoma y critica significa disponer
de un conjunto de herramientas intelectuales y practicas que se ponen en juego tanto
en el propio desempefio ciudadano como en la funcion especifica de la ensefianza en
el Nivel Primario, es importante sin duda que en los Institutos se jerarquice la
formacion y el desarrollo de estas herramientas.

Desde el punto de vista de las estrategias de ensefianza es importante atender a la
diversidad de los conocimientos previos de los alumnos (aportados por el sentido
comun, por estudios anteriores, por la propia experiencia de vida, por los prejuicios
socialmente vigentes, entre otras fuentes) durante la ensefianza de los diferentes
contenidos planificados. Esto facilita proponer variadas formas de acercamiento a
versiones mas ajustadas académicamente a los conocimientos que se estén tratando.

En este sentido, resulta de interés prestar especial atencién a las diferentes formas en
gue distintos individuos se apropian de los conocimientos, y tenerlos en cuenta para
evitar la rutinizacion de la enseflanza que no solo conspira contra el interés y el placer
por aprender sino que también desarrolla maneras sumamente especificas y parciales
de relacién con el conocimiento, a la vez que cierra otras posibles puertas de entrada
al mismo.

Pensando en las estrategias apropiadas para una mejor ensefianza y el logro de
aprendizajes mas ricos y profundos, resulta importante plantear, en el transcurso de la
formacion, espacios destinados a ejercicios metacognitivos y a reflexiones especificas
sobre las propias practicas de aprender y ensefiar el conocimiento social, que ayuden
a los estudiantes del Profesorado a reconocer sus propias formas de aprender, las de
otros, las dificultades que se les plantean, los modos en que pueden superarlas, el
lugar de sus propios conocimientos previos, de los comparieros, de las intervenciones
del docente asi como acerca de la importancia del modo en que se accede a la
diversificacion de los codigos y lenguajes en que se representa el conocimiento social.
Estos ejercicios y reflexiones constituyen posibles y potentes modos de encontrar
facilitadores para los propios aprendizajes en el area y —por transferencia mediada por
la reflexion acerca de las caracteristicas del pensamiento social y las formas de
aprender de los alumnos del Nivel Primario— para construir ideas a poner en acto en el
momento de las propias practicas en dicho nivel.

Entonces, a partir de la concepcién sobre la formacién en la ensefianza de las ciencias
sociales que se desarroll6 en este documento, se espera que los estudiantes del
Profesorado no dejen de transitar en los espacios curriculares definidos —y mas alla de
los contenidos pautados especificamente— por experiencias de aprendizaje como:

- La lectura de textos académicos contextualizandolos y analizando en cada
caso el marco ideolégico del autor, las cuestiones que le preocupan, su/s
hipotesis y los argumentos que desarrolla en funcion de ella/s.



- La lectura de variedad de textos escritos con finalidades escolares y no
escolares ubicando su contexto de produccion y las finalidades que persiguen.

- La consulta de los resultados de alguna investigacion educativa referida a la
ensefianza del &rea, considerando los alcances de los objetivos planteados, la
metodologia utilizada, los principales resultados obtenidos para reflexionar
acerca de sus posibles aportes a la tarea de ensefiar.

- La consulta —en un inicio de la formacién mas pautada y luego més libre— de
fuentes de informacion bibliogréfica, periodistica, en Internet, acompafada por
el analisis critico de la fuente y la informacion obtenida.

- La consulta de variadas fuentes de informacién que representan aspectos de
las cuestiones sociales en estudio (objetos artisticos y técnicos, documentos de
variado tipo, imagenes fotogréaficas, cartografia en formato papel y digital,
peliculas documentales y de ficcidn, publicidades, estadisticas y graficaciones
estadisticas, observaciones directas e indirectas, encuestas, entrevistas e
historias de vida entre las de uso mas frecuente) guiadas por interrogantes,
evaluadas en cuanto al ajuste entre representacién y objetos representados, es
decir en su sentido y confiabilidad.

- La produccion de recursos didacticos utiles para el estudio de situaciones
sociales, potentes para la ensefianza en el Nivel Primario. Pueden ser tanto
fuentes primarias (toma de entrevistas, de encuestas, de fotografias,
grabaciones y filmaciones) como reescrituras de diferentes textos para
adaptarlos a las posibilidades cognitivas de los alumnos, o relatos de ficcion.

- La produccion de escritos del tipo ensayo, informe, registro etnografico,
monografia y la preparacion y realizacion de exposiciones orales utilizando los
conceptos y el vocabulario especifico, asi como las tecnologias disponibles en
los institutos.

- La participacién y toma de posicion fundada en situaciones de debate surgidas
en forma espontanea o programadas (pueden ser simulaciones o juegos de rol)
atendiendo a las posibilidades comunicativas, a las argumentaciones, la
escucha del otro, las contra argumentaciones y las posibilidades de
negociacion de sentidos para el establecimiento de consensos.

Si bien estas experiencias de aprendizajes se desarrollan en el instituto y en las
escuelas en las que los estudiantes-docentes realizan sus experiencias de practicas y
residencias, la formacién fuertemente vinculada con el mundo social que aqui se
propone requiere la incorporacién de otro tipo de experiencias que comuniquen
instituto y “mundo” o “vida cotidiana” con mayor fluidez. En este sentido es importante
que la planificacién de las diferentes instancias curriculares, en la medida que esto sea
posible, reserve tiempos y espacios para actividades a realizar en “el afuera”. Estas
requeriran de una cuidadosamente programacion por parte del docente y del
conocimiento de los propdésitos y tareas a realizar por parte de los alumnos. Luego,
seran retomadas y analizadas en las aulas de los institutos. Es de esperar que a
medida avancen en la formacion, los estudiantes asuman mayores responsabilidades
en este tipo de tareas, de modo que vayan progresando en su autonomia como para
realizar sus propias selecciones y programaciones. Algunas actividades individuales o
grupales que se podrian organizar son:

- Visitas a museos (en calidad de publico adulto, en calidad de estudiante-
docente, como estudiante para observar las tareas que en el museo se realizan
con grupos escolares).

- Visitas a instituciones publicas y privadas que tengan responsabilidad en la
gestién en areas que resulten de interés para los contenidos que se estén
tratando o que tengan repercusion publica.



- Visitas a empresas, organismos culturales, politicos, econdémicos, sociales para
realizar una acercamiento y toma de entrevistas a diferentes actores implicados
en una situacién bajo estudio.

- Asistencia a conferencias, paneles, mesas redondas y otros eventos (como por
ejemplo jornadas y congresos) organizadas por universidades, institutos de
investigacion, de gestibn, gremios, organizaciones de la sociedad civil, o
también por el mismo u otros Institutos, con el propdsito de recabar informacion
acerca de polémicas en torno a cuestiones de actualidad o en estudio, de
conocer cdmo se piensan desde diferentes sectores de la sociedad
determinadas probleméticas sociales.

- Consulta de materiales en bibliotecas, hemerotecas, centros de documentacion
y otros reservorios de informacion histérica y actual.

- Recorridas por diferentes fragmentos urbanos del aglomerado Gran Buenos
Aires y en especial de la ciudad autonoma, en la bldsqueda de indicios
territoriales materiales y simbdlicos de situaciones sociales del pasado o del
presente, del patrimonio cultural y ambiental.

- Visita a muestras, exposiciones artisticas, eventos que presenten
manifestaciones culturales de diversos grupos del presente y del pasado,
prestando atencion a las diferentes motivaciones, sentidos y significados que
buscan expresar, para analizar mejor el arte y la cultura en su caracter de
produccion y expresion contextualizada histéricamente, y como posible fuente
de informacion para la ensefianza de las ciencias sociales.

- Concurrencia a cines y teatros que exhiban obras relacionadas con las
tematicas desarrolladas en las instancias curriculares con el objetivo de
analizarlas como textos con caracteristicas particulares.

Finalmente, las estrategias para la ensefianza, inscriptas en el marco de teorias
constructivistas conducen a formas de evaluacion permanente, entendidas como
instancias de aprendizaje tanto para el estudiante como para el profesor de ciencias
sociales en la medida que favorezcan la reflexion sobre el propio aprendizaje, el
aprendizaje de los otros y los caminos de la ensefianza. En esta direccién sera
también valioso proponer estrategias de autoevaluacion y coevaluacion.



Etica, Derechos Humanos y Construccion de Ciudadania en la Educacién
Primaria

FUNDAMENTACION

La asignatura Etica, Derechos Humanos y Construccion de Ciudadania en la
Educacion Primaria tiene como propdsito formar a los futuros docentes del nivel para
la ensefianza de los conocimientos y las competencias basicas para convivir en una
sociedad democrética y plural, en la que el ejercicio de la ciudadania incluya como
marco de referencia, ademas de los aspectos civiles, politicos y sociales, los principios
universales expresados en los diferentes instrumentos internacionales y nacionales
sobre los derechos humanos.

En el Disefio Curricular para el Nivel Primario, el area de Formacién Etica y Ciudadana
propone trabajar los contenidos seleccionados en forma transversal con respecto a las
otras areas. Ello proporciona una identidad particular a este espacio de formacion, que
va a requerir focalizar la mirada sobre las situaciones cotidianas en el aula y la
escuela, las problematicas actuales que hacen a la construccién de ciudadania, tales
como la educacion ambiental, la educacion vial, los derechos de los consumidores, los
usos y tensiones de la diversidad y las formas de concebir la igualdad, entre otras, con
el fin de establecer las posibles articulaciones curriculares que favorezcan su
comprension y desarrollo.

En relacién con las situaciones cotidianas, este espacio curricular propone la reflexién
sobre los aspectos éticos de las interacciones de los nifios entre si y con los adultos, y
sobre la formacién del sujeto moralmente autbnomo. Se considera importante que los
futuros docentes sean capaces de promover en si mismos, en los nifios, los colegas y
otros actores de la comunidad educativa la explicitacién de las razones que se dan
para la accion, el andlisis de los argumentos, la indagacion de los supuestos en que se
fundan, y favorecer asi la toma de posicion informada y fundamentada frente a los
problemas y dilemas que se generan en la convivencia democratica. De igual modo,
se busca brindar a los futuros docentes algunas herramientas para el disefio de
actividades y proyectos que promuevan los aprendizajes deseados.

La relacion de los contenidos de este espacio curricular con los de otras areas es otro
de los ejes que estructuran este espacio curricular. En este sentido, debe aportar a la
construcciéon de una mirada docente que interpele continuamente esas areas en
busqueda de oportunidades de ensefianza articulada con los contenidos propios de la
formacion ética y ciudadana. Por ejemplo, la desnaturalizacion de las condiciones
sociales, econémicas y politicas, los vinculos humanaos, la relacién entre la tecnologia
y la preservacion del ambiente, entre otros, son temas propicios para introducir la
reflexion ética, la referencia a la ciudadania y las practicas que la constituyen, y las
implicancias concretas del respeto de los derechos humanos.

En cuanto a la ensefianza de la ética, se propone un enfoque de la misma como
reflexion sobre las morales, es decir, la mirada critica sobre diferentes sistemas de
valores y creencias, que fundan el modo de ser de cada sociedad, y de los diferentes
grupos al interior de las sociedades. Se parte, entonces, de la posibilidad de ensefar
contenidos de esta disciplina, que involucra conceptos y procedimientos especificos,
atravesados por la racionalidad y criticidad como caracteres propios.

La sociedad contemporanea reconoce que todo ser humano, por el hecho de serlo,
tiene derechos que el Estado tiene la obligacién de respetar y garantizar. A diferencia

de otros derechos (como el derecho civil), los Derechos Humanos son supraestatales,




esto quiere decir que su vigencia trasciende las fronteras de los Estados. Por ello, los
Estados no pueden ampararse en la soberania nacional para no cumplir con las
normas que los obligan a respetar y garantizar los Derechos Humanos. Estos
comprenden una dimensién filoséfica, constituida por los valores que sustentan la
dignidad de la persona, y que permiten una convivencia pacifica respetuosa de la vida,
una dimension sociopolitica que refiere a la organizacion econdmica, social y del
poder, que crea las condiciones de posibilidad para su efectivizacién y una dimension
normativa que proporciona los instrumentos juridicos para el ejercicio y defensa de los
derechos. Estas dimensiones se encuentran atravesadas por una historicidad que
permite comprenderlos como una construccion a lo largo del tiempo, producto de las

luchas de diferentes sectores sociales en pos de su reconocimiento.

El solo reconocimiento de los derechos es un importante avance, pero esta obligaciéon
no se termina con la existencia de un orden normativo, constituciones, leyes y
tratados. Para hacer posible que los Derechos Humanos sean efectivos, se requiere
una conducta gubernamental que asegure la existencia, en la realidad, de una eficaz
garantia del libre y pleno ejercicio. Y para ello es imprescindible una ciudadania
comprometida que reclame su vigencia y contribuya a su efectividad.

Partimos entonces de la idea de ciudadania como préctica social y politica. Se
pretende, asi, recuperar la idea de la politica como creacidn y recreacion del mundo.
La politica como la posibilidad de intervenir en los asuntos comunes, los asuntos
publicos, como la posibilidad de crear lazos sociales entre los seres humanos, entre
pares generacionales y con otras generaciones, que posibilita la existencia de un
legado para las generaciones futuras basado en mejores condiciones de vida para el
conjunto.

Se procura asi propiciar espacios de analisis y deliberacién sobre los lineamientos de
una sociedad democratica progresivamente mas justa, sobre la base del Estado de
derecho contemplado en la Constitucién de la Nacién Argentina y en la Constitucion de
la Ciudad Autonoma de Buenos Aires. Asimismo, se busca favorecer la apropiacion de
los mecanismos de participaciéon en la esfera publica para la defensa de derechos.

Introducir estos temas en la formacion docente significa asumir una actitud critica en el
andlisis de los contenidos, de los modos de ensefianza y de evaluacion y conduce a
cuestionar e interrogar la cultura de las instituciones, la practica docente, la cuestion
de la autoridad y el autoritarismo, los modos de participar y de relacionarse y, muy
especialmente, los modos de reproduccion de las desigualdades.

En La construccion de la ciudadania: entre la solidaridad y la responsabilidad,
Elizabeth Jelin (1996) advierte sobre las dificultades de instaurar espacios
democraticos en sociedades donde la recurrencia de los regimenes politicos
dictatoriales y el terrorismo de Estado no permitieron una tradicién sostenida de
respeto a las instituciones y si, por el contrario, la instalacion a nivel social e inclusive
cotidiano —y por supuesto escolar— de practicas, comportamientos y actitudes
autoritarias o desvinculadas de la cultura democratica. Desde este espacio curricular
se plantea la posibilidad de brindar herramientas conceptuales y préacticas para el
ejercicio de una ciudadania democrética, como parte del conjunto de los objetivos y
actividades educativas.

PROPOSITOS



e Favorecer la comprension de la ciudadania como una practica social vinculada
al reconocimiento de la persona como sujeto de derechos y obligaciones frente
a un Estado responsable de su efectiva vigencia.

e Favorecer el reconocimiento del marco de los derechos humanos y la
importancia de su respeto y vigencia en la vida publica, ademas de la
historicidad de sus formulaciones.

e Posibilitar una argumentacion fundada sobre la diversidad en todas sus
expresiones y la igualdad humana como postulado ético basico para el ejercicio
responsable de la libertad.

e Transmitir actitudes de respeto y valoracion de las diferencias, en el marco de
los principios éticos universales sustentados en los derechos humanos.

o Dar espacios para la identificacion de los valores que inspiran los derechos
humanos y fundan la convivencia pacifica; reflexionar de manera critica sobre
las morales a la luz de las teorias éticas.

o Establecer relaciones entre democracia, desarrollo, cuidado del ambiente y
vigencia de los derechos.

e Proveer herramientas para el disefio de practicas de ensefianza que aborden
las dimensiones de los derechos humanos.

o Posibilitar la identificacion de situaciones de ensefianza en las que se ponen en
juego los derechos humanos, asumirlos como marco de sus practicas docentes
y como criterio de andlisis de los contenidos y recursos.

e Favorecer la reflexiéon critica sobre su tarea docente, su relacién con los
alumnos, las autoridades escolares y el Estado.

e Transmitir la importancia del dialogo pedagdgico en la construccion de la
organizacion social democratica, el respeto a la diversidad, y la resolucién
pacifica de los conflictos.

EJES DE CONTENIDOS
Algunas consideraciones

Esta instancia se propone como un espacio de reflexion y formaciéon acerca de la
vigencia y respeto de los derechos humanos como el marco de valores compartidos
por la comunidad internacional, la ensefianza de la ética y la ciudadania, y sobre las
perspectivas transversales cuya ensefianza ha sido impuesta por leyes nacionales y
locales, tales como la educacién ambiental, la educacién para la movilidad sostenible
en la ciudad, y la educacién sobre derechos del consumidor.

Asimismo, el espacio se propone reflexionar y analizar las practicas institucionales y
aulicas en el marco de los derechos humanos, y reflexionar sobre el papel de la
escuelay el rol docente en la formacién ciudadana.

Para la seleccion y secuenciacion de los contenidos, se ha optado por una
estructuracion en torno a aspectos considerados relevantes de los derechos humanos.
Esto se fundamenta en el valor formativo de los conceptos seleccionados, la
obligatoriedad de su tratamiento en el curriculum de la escuela primaria y en la
formacion docente, y la pertinencia del contenido como instrumento de transformacion
de larealidad y de la vida en el aula.

Se propone un abordaje de los contenidos desde una perspectiva critica y
contextualizada, que permita analizar la vida social y politica desde el marco de los
derechos humanos, reconocer sus violaciones, las responsabilidades por su
cumplimiento y las politicas publicas que los afirman y buscan garantizarlos. A su vez,
los derechos humanos constituyen una perspectiva ética que deberia estar presente



en la ensefianza de cualquier asignatura, dado que constituyen un marco para las
relaciones en el aula y el ejercicio de la autoridad docente.

En relacion con la secuenciacién de los contenidos, el orden propuesto es una
alternativa posible que puede ser alterada en la concrecion de las propuestas para el
aula, en funcién de las necesidades del grupo clase y otros criterios de programacion.

Debe concederse importancia primordial a la formacién del docente en relacién con la
coherencia entre lo que se ensefia, y las practicas a través de las cuales se realiza esa
ensefianza. La coherencia entre contenido y propuesta didactica es imprescindible en
este campo, en el cual los aprendizajes no se construyen sélo a través de la
apropiacion de los conceptos, sino que involucran especialmente las practicas
fundadas en los valores que se intentan ensefiar. Es necesario preparar a los
docentes para que, en el ejercicio de la ciudadania, la ética y los derechos humanos
no se conviertan en un conjunto de declaraciones, sino en herramientas eficaces para
la transformacién social en busqueda de un aula, una comunidad y un mundo con mas
paz, igualdad, equidad, justicia y respeto mutuo.

LA REFLEXION ETICA
Los derechos humanos como sistema de valores

e La dimension ética como constitutiva de la persona. Problemas y dilemas
éticos. La ética como reflexion sobre los valores, los modos de vida y los
sistemas de creencias. Moral, derecho y religion: relaciones y diferencias en los
6rdenes normativos. La dimension ética del discurso pedagégico.

e La dignidad e integridad de la persona humana como fundamento de los
derechos humanos. Libertad, igualdad, solidaridad y justicia como valores y
principios en los que se sustentan los derechos humanos.

o Educar para la diversidad: de la tolerancia a la valoracion de la diversidad.
Diversidad cultural, étnica, religiosa. La diversidad en la socializacion primaria
de los nifios: distintos tipos de familias. Los usos del lenguaje y la
discriminacién: Prejuicios y estereotipos en la discriminacién. La diversidad en
el aula: de la tolerancia a la educacion para la diversidad. La libertad y la
responsabilidad: la libertad de expresion y su ejercicio responsable: la
fundamentacion y el didlogo didactico como herramientas del reconocimiento
del otro. La ética en los niveles de la comunicacion.

e La educacion en valores, los saberes y las practicas. Autonomia personal y
autoestima, relaciones interpersonales y desarrollo personal. Los afectos y
emociones. Las relaciones humanas: relaciones entre hombres y mujeres y
relaciones intergeneracionales. El cuidado de uno mismo y de los otros. La
enseflanza a través del andlisis de situaciones y la distancia con el nifio. Los
problemas de pertinencia y subutilizacion de casos Yy situaciones
problematicas.

e Andlisis critico de los contenidos de Formacion Etica y Ciudadana en el Disefio
Curricular de Nivel Primario. Ensefiabilidad de los contenidos de Formacion
Etica y Ciudadana. La operacionalizacién del curriculum y la formacion del
juicio moral en niflos y adolescentes: la autonomia moral. Las situaciones
cotidianas de la escuela y el aula como oportunidades para el analisis ética.
Los contenidos de otras asignaturas y la dimensién ética. El desarrollo moral
de los nifios y adolescentes.

e EIl tratamiento en el aula. El docente frente a los conflictos de valores: la
neutralidad beligerante. La gestién del desacuerdo: estrategias y recursos
privilegiados. Planificacion de proyectos y la formacién en servicio como modos



de reflexionar sobre las practicas. El problema de la evaluacion en la formacion
ética y ciudadana.

DEBERES Y DERECHOS CIUDADANOS
Los derechos como construccién permanente

Ensefar para la transformacion: la construccion de un mundo justo, con
dignidad y respeto. El recorrido del reconocimiento de los derechos: procesos
sociales, politicos y econdmicos. Las declaraciones de derechos: Declaracion
Universal de los Derechos del Hombre y Declaracién Americana. Una mirada a
nuestros textos constitucionales y sus reformas: Constitucibn de 1853 las
libertades publicas: derechos civiles y politicos, Constitucion del 1949 otro
proyecto de Estado: derechos sociales, Reforma constitucional de 1994
incorporacién de los derechos humanos. Vocabulario: declaraciones y tratados.
Las obligaciones de los Estados: de las obligaciones de respeto a la
formalizacion de medidas concretas. Los derechos civiles y politicos, los
derechos econdmicos sociales y culturales, los derechos colectivos. Recepcion
normativa nacional y en la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires.

Caracteres de los derechos humanos: interdependencia, universalidad.
Concepto de violacion. Alcance de los derechos: principio de relatividad.
Reglamentacion legal y razonable. La tension entre diversidad cultural y el
alcance de algunos derechos. Relacién entre la justicia y las normas.

Recursos y estrategias para la ensefianza de los derechos humanos. La
literatura, el cine, y la television como instrumentos de motivacion y
presentacién de situaciones de andlisis. El uso de paginas y sitios en Internet:
criterios de seleccion y adecuacion. Uso de los recursos: programacion de la
clase, organizaciéon de medios y recursos, conduccion de debates, dialogos.
Actividades complementarias: visitas, recorridas a lugares significativos de las
luchas por la vigencia los derechos humanos. Realizacién de paneles, mesas
redondas, conferencias y simposios.

Los niflos, las niflas y los adolescentes como sujetos de derechos:
consecuencias del cambio de paradigma en la enseflanza y la gestién
educativa. La ensefianza del derecho a ser oidos, al respeto de su identidad
cultural, y a la libertad de expresion a través de la ensefianza de otras
asignaturas, el uso de recursos y estrategias. El derecho al juego, y su ejercicio
en el espacio escolar y familiar. La autonomia moral del nifio.
Responsabilidades de la escuela y los docentes en relacion a los derechos de
los nifios en la gestién de la escuela y el aula.

LAS SOCIEDADES DEMOCRATICAS
Sociedad, escuelay aula

El poder y sus manifestaciones: el poder en las relaciones interpersonales, en
las relaciones econdmicas y en las relaciones politicas. Legitimacion del poder
y la construccion de autoridad. La asimetria de la relacion docente-alumno. El
poder del Estado y el estado de derecho. El docente como representante del
estado: resignificaciones. La autoridad sujeta a la ley y al respeto por los
derechos humanos. Ejercicio responsable de los derechos y cumplimiento de
las obligaciones. Andlisis de los discursos sobre la disciplina en el aula:
escuela y control social. La sancion a lo largo del tiempo: el limite de los
derechos humanos. Funcionamiento de los Consejos de Convivencia.



La democracia como forma de gobierno y como forma de vida. Practicas
democraticas en el aula, el dialogo, la escucha, la participacion y la
construccién de acuerdos. Pasado reciente y memoria. Terrorismo de Estado.
Suspensién de los derechos y garantias. La censura y el silenciamiento de la
sociedad.

Consenso y conflicto en el aula: El conflicto como constitutivo de la vida
escolar. La importancia del didlogo como herramienta para la resolucién de
conflictos. Condiciones para el didlogo democratico, analisis de las practicas
linglisticas y los niveles de comunicacion. La mediacidon escolar, la
negociacién, el didlogo asistido y otros medios pacificos y colaborativos de
abordaje de conflictos.

CIUDADANIA Y PARTICIPACION
Los canales de la participacion politica en democracia

La necesidad de vivir en sociedad. De subditos a ciudadanos del mundo. Un
mundo desigual: riqueza y pobreza. Conciencia civica: responsabilidad,
solidaridad y justicia. Identificacion, aprecio y cuidado de los bienes comunes y
servicios publicos.

La participacion ciudadana: de la participaciéon politica a la ciudadania plena.
La participacion como modo de transformacién social en democracia. Los
partidos politicos, las organizaciones de la comunidad. Proyectos comunitarios
y solidarios. Nuevas formas de participacién previstas en la Constitucién local y
la nacional (revocacion de mandatos, audiencia publica, consulta popular).
Relaciones entre los ciudadanos, el poder econémico y el poder politico. La
participacién de nifias y nifios: el aula como laboratorio de democracia. La voz
de los nifios en la gestion de la ciudad, la escuela y el aula.

Mecanismos de proteccion de los derechos. El Defensor del Pueblo, agencias
de proteccién al consumidor, acceso a la Informacion Publica y ambiental,
Consejo de los Derechos de Nifos, Nifias y Adolescentes, Fiscalia de la
Ciudad (teléfono del nifio, proteccidon contra la violencia familiar, etcétera).
Procedimientos judiciales para la proteccion de los derechos: habeas corpus,
amparo individual y colectivo, habeas data. Otras politicas publicas de difusion,
promocién y proteccion de los derechos de grupos vulnerables. La intervencién
de instituciones extraescolares: 6rganos de salud y justicia que asisten a la
proteccién de los derechos del nifio. El rol del docente y la escuela frente al
nifio victima.

PERSPECTIVAS TRANSVERSALES
Ambiente, movilidad, consumo, discriminacién

Problemas de la ensefianza de las perspectivas transversales. Caracteres que
definen la transversalidad: actualidad, eticidad y tratamiento interdisciplinar.
Transversalidad, insercién curricular y practicas de aula: la realizaciéon de
proyectos.

Concepciones de ambiente y ensefianza. La educacion ambiental: breve
resefia histérica, caracteristicas, objetivos y modalidades. La inclusion de la
educacion ambiental en el sistema educativo: andlisis de documentos oficiales,
de libros de textos y de propuestas de ensefianza. Identificacion de las
probleméticas ambientales: los actores sociales y las responsabilidades
asociadas. Riesgos ambientales: concepto de desastre y vulnerabilidad. El
cuidado de los recursos naturales y la gestion ambiental. La normativa



ambiental aplicable en la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires. El ambiente sano
como una condicién de posibilidad para el disfrute de los derechos econémicos
y sociales. La responsabilidad del Estado y de las empresas.

El consumo responsable y su relacion con el cuidado del ambiente.
Necesidades y consumo, la publicidad y sus efectos. Responsabilidad
empresaria y normas de cuidado ambiental en la produccion, distribucién vy
comercializacion de bienes y servicios. El consumismo. Valoracién de
situaciones y practicas de consumo que generan desigualdad, injusticia y
violacién de los derechos humanos Principales obligaciones de proveedores y
régimen de proteccibn del consumidor. La ensefianza del consumo
responsable, estrategias y recursos. Analisis del discurso de la publicidad,
cuadros de necesidades, practicas sociales hegemdnicas y alternativas.
Paginas y sitios de Internet que las reflejan.

Enfoques en educacion vial: accidentologia y sefalética. La movilidad
sostenible: el derecho a transitar y el espacio publico como recurso escaso.
Los nifilos como colectivo vulnerable en la movilidad en la ciudad, frente a las
nuevas tecnologias y los medios de comunicacion. El disefio urbano y la
asignacion de recursos: justicia distributiva y equidad en la movilidad en
general y en el transporte en particular. La asignacion del espacio publico y la
planificacion urbana: derechos e intereses en juego. La participacién ciudadana
en el disefio y planificacion de la ciudad. Normas de transito y reglas de
cuidado. Los nifios como peatones y usuarios de medios de transporte. La
enseflanza de las reglas y las practicas sociales y familiares. Estrategias y
recursos para la educacion para la movilidad sostenible: andlisis de situaciones
e intervenciones urbanas, recorridas y registro, multas simbdlicas, el discurso
publicitario y las politicas publicas sobre el uso del automovil.

Rechazo de las discriminaciones provocadas por las desigualdades
personales, econémicas 0 sociales. Sanciones al acto discriminatorio. La
accion positiva. Los derechos de las mujeres. La discriminacién de género,
discursos sociales y de los medios de comunicacién. La mujer en el trabajo, la
familia y la escuela. Mujer y participacion politica. Los migrantes en la ciudad.
La igualdad ante la ley, igualdad de trato y oportunidades. Analisis del discurso
de los medios de comunicacion sobre las comunidades de migrantes. La trata
de personas, el trabajo esclavo y la esclavitud sexual. Estrategias y recursos
para el tratamiento de la discriminacion: andlisis de noticias y practicas
sociales. Condiciones para el abordaje de la realidad inmediata del nifio.



Las TIC en la Educacion Primaria

FUNDAMENTACION

Comprender el mundo contemporaneo y como se construyen las subjetividades,
descifrar las claves de la cultura contemporanea y desarrollar capacidades personales
e interpersonales para interactuar responsablemente en la vida comunitaria son tareas
esenciales a la formacion docente actual. Para poder encarnarlas en la propia
formacion, el curriculum de la formacién docente debe proporcionar espacios de
reflexién de cardacter filosofico, antropolégico y socioldgico. Pero al mismo tiempo debe
proporcionar las herramientas concretas para la apropiacion del saber cientifico y
tecnolégico actual y desarrollar las capacidades para la efectiva mediacién pedagogica
y didactica propiciando las contextualizacines a las particularidades del nivel en el que
se desempeniara el futuro docente.

Con la inclusién de las nuevas tecnologias en la vida social y la construccion de nuevas
subjetividades que acarrean los cambios culturales por los que atraviesan nuestras
sociedades, es esencial proporcionarle a los futuros docentes espacios vinculados a la
practica y uso de las TIC en el nivel primario. El desafio consiste en abrir espacios
donde la reflexibn se una a la obtenciébn de herramientas especificas para el
tratamiento actual de la informacién, tanto para la expresion personal y para el didlogo
con otros docentes y en referencia a quiénes seran los destinatarios de su labor.

Este espacio esta orientado a proporcionar ambitos de trabajo con las TIC en la
Educacién Primaria, abordando tanto las probleméticas didacticas especificas del nivel,
como la practica efectiva de los nuevos modos de trabajar con la informacion y
relacionarse con los demas (pares docentes) y con los futuros educandos. Las TIC
constituyen actualmente las herramientas por excelencia para el trabajo intelectual, ya
gue ofrecen innumerables potencialidades para la interaccion personal y comunitaria y
para la gestion de la informacién y el conocimiento, junto con una gran facilidad para
constituirse en herramientas orientadas a la creatividad y la expresion personal. La
educacioén primaria es un ambito privilegiado para sembrar las bases de una utilizacion
natural, fecunda y también inteligente y critica de las herramientas tecnolégicas.

Este taller adquiere el compromiso de brindar herramientas concretas para la
apropiacion del saber tecnoldgico actual y desarrollar las capacidades pedagdgicas y
didacticas para el efectivo uso de las TIC en la ensefianza de las distintas areas de
formacién, por eso, adquiere la singularidad de ser transversal a otros espacios
curriculares. Para generar la integracion transversal es fundamental el trabajo
colaborativo con los docentes de las distintas areas.

Por dltimo, es preciso subrayar la articulacion horizontal del espacio de “Las TIC en la
Educacion Primaria”, concebido como ambito de descubrimiento, experimentacion y
practica didactica, con el Taller de “Nuevas Tecnologias” (que focaliza en el
entrenamiento inteligente y critico en herramientas de propdsito general) y con el
espacio de “Nuevos escenarios: cultura, tecnologia y subjetividad” (que particulariza en
ser un ambito de reflexibn general sobre la funcion docente en el contexto actual
signado por la emergencia de una cultura tecnoldgica de alto impacto en la vida y la
actuacion de las personas).



PROPOSITOS

o Favorecer la construccién de de criterios pedagdgicos y didacticos para las
decisiones que se tomen sobre el proceso de ensefianza mediante vinculadas al
uso de herramientas digitales en las diferentes areas.

e Generar espacios para el disefio, implementacion y evaluacion de programas de
insercion de las TIC en la educacién primaria.

o Favorecer la comprension, diferenciacion y estructuracion del campo de la
Tecnologia en general y de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion en particular, su légica, su dindmica y su impacto.

e Posibilitar comprender la funcion sustantiva e instrumental de las TIC en el
curriculum escolar.

e Reconceptualizar modelos didacticos a la luz de los nuevos modos de trabajo
intelectual que posibilitan las TIC y el potencial del didlogo didactico mediado.

Entornos tecnoldgicos y educacion

Entornos tecnoldgicos aplicados a la educacion: caracteristicas, potencial y limitaciones.
Entornos tecnoldgicos y educacion primaria.

Educacion a distancia, e-learning o educacién virtual: caracteristicas, potencial y
limitaciones. Campus virtuales. Modelos, estilos de mediacién tecnolégica y didactica. El
trabajo colaborativo y el aprendizaje.

El disefio didactico mediado tecnol6gicamente. Competencias docentes y criterios de
buena préctica para la gestion de entornos tecnoldgicos educativos.

Disefio, implementacion y evaluacion de programas de insercion de las TIC en la
educacion primaria.

Las Tics y la ensefianza de las disciplinas escolares en la educacion primaria

La construccién de de criterios pedagdgicos y didacticos para las decisiones que se
tomen sobre el proceso de ensefianza mediante vinculadas al uso de herramientas
digitales en las diferentes areas.

Los recursos didacticos mediados por las TIC

Taxonomias. Medios de masa y de grupo. Dispositivos digitales. Recursos didacticos
digitales para el tratamiento de textos e imagenes: hipertextos, multimedios,
hipermedios. Herramientas para el tratamiento matematico y estadistico. Herramientas
de comunicacién y facilitadores del trabajo cooperativo. Simuladores. Herramientas para
la recuperacién de la informacién: motores de busqueda. Herramientas orientadas a las
redes sociales. Caracteristicas, evaluacion. Posibilidades y limitaciones. Disefio de
experiencias de aprendizaje mediado.

Internet y la World Wide Web.

Internet como medio de comunicacion y sus posibilidades como medio educativo. El
acceso a la informacién: acceso técnico, acceso practico. Informacién inexacta,
informacion inatil. Credibilidad. Los nuevos entornos de aprendizaje: la WWW. Redes
telematicas y aplicaciones educativas. Caracterizacion y evaluacion de sitios Web
educativos. Redes sociales.



Sujetos de la Educacién Primaria®

FUNDAMENTACION

El enriquecimiento tetrico que ha tenido lugar en las uUltimas décadas, gracias a los
aportes de las investigaciones sobre el aprendizaje en contexto escolar y de los
enfoques culturales del desarrollo subjetivo; ha generado procesos de revisién de la
identificacion entre la problematica de los sujetos y los enfoques psicoevolutivos. Es
desde este enfoque que necesariamente se plantea que en esta unidad curricular
confluyen cuerpos tedricos que pertenecen a diferentes perspectivas disciplinares. En
este espacio, se busca superar el analisis del sujeto desde el centramiento en miradas
evolutivas, para situarse en funcidon de las necesidades de mejores niveles de
comprension acerca del desarrollo y la singular construccion de la subjetividad del nifio
y adolescente.

Esta asignatura focalizara su andlisis en las diversas perspectivas que hoy contribuyen
a comprender los procesos de aprendizaje escolar: el sujeto que aprende, las
condiciones de ensefianza que facilitan u obstaculizan los procesos de aprendizaje, el
sujeto de aprendizaje escolar como sujeto colectivo.

El tratamiento conceptual atendera en todos los casos a las particularidades que
asumen los procesos pedagdgico-didacticos que se ponen en marcha en las
instituciones del nivel desde la perspectiva de los sujetos que aprenden.

PROPOSITOS

e Colaborar en la comprensién de los sujetos de la educacion primaria.

e Favorecer la comprension de las particularidades de los procesos de construccion
de conocimiento en el contexto escolar.

e Propiciar la construccion de criterios para la programacién y la evaluacion de su
actividad docente, desde las perspectivas analizadas.

¢ Posibilitar la reflexion acerca del caracter normativo que suelen tener los discursos
y practicas psicoeducativos en el tratamiento de cuestiones como el desarrollo, la
diversidad y el fracaso escolar masivo.

e Promover la reflexibn acerca de los aportes, alcances y limites de las distintas
perspectivas tedricas en torno a la comprensiéon de los sujetos de la educacién
primaria, atendiendo al rol que tiene la escuela en la constitucion de la
subjetividad de los nifios en este nivel educativo.

EJES DE CONTENIDOS

Sujeto y perspectivas

Problemas relativos a los procesos de constitucion subjetiva en el marco de la
complejidad social actual y el desafio que enfrentan las practicas educativas.
Diversidad cultural, problemas ligados al lazo social en la vida contemporanea,
procesos identificatorios, la violencia y el fracaso escolar masivo como impacto de
procesos culturales o sociales generales sobre la vida escolar.

%2 Este apartado toma como base la propuesta presentada en los Lineamientos Curriculares para la
Formacion Docente correspondiente al Plan 270/01 CABA.



Sujeto, desarrollo, aprendizaje escolar

Problemas en torno a un abordaje psicoeducativo de las relaciones entre aprendizaje,
desarrollo y ensefianza. El abordaje psicoanalitico y las particularidades que asume su
perspectiva con respecto a los procesos de constitucion subjetiva y desarrollo, y en
particular en relacion con los procesos de conocimiento.

El sujeto desde las perspectivas psicoanalitica, genética, cognitiva y contextualista.
Usos educativos de estos modelos.

Sujeto y construccién de conocimientos en el contexto escolar

Las miradas psicoeducativas en el aprendizaje de contenidos escolares especificos.
La construccién del conocimiento matematico: la apropiacion del sistema de
numeracion.

La alfabetizacion inicial y el proceso de adquisicion de la escritura.

El problema de las ideas previas y el "cambio conceptual”, el aprendizaje de conceptos
cientificos y la importancia que guardan en la enseflanza de la escuela primaria.

El aprendizaje en contexto. Sujeto y escuela

Problemas que ilustren algunas de las relaciones existentes entre la l6gica de los
procesos escolares de organizaciébn de los aprendizajes y su incidencia en los
procesos subjetivos.

El fracaso escolar masivo, las concepciones de “educabilidad” y los procesos
escolares, una mirada critica sobre las perspectivas patolégico-individuales.
Consecuencias afectivas, psicolégicas, educativas y sociales en los sujetos que el
sistema y las instituciones tipifican como “fracasados”.

Los procesos de interaccion con relacion al aprendizaje y los intercambios discursivos
en la clase. Relaciones sujeto-contexto: la diversidad y los procesos de desarrollo.



Problematicas actuales de la Educacién Primaria®

FUNDAMENTACION

Este seminario es concebido como una primera aproximacion al conjunto de
problematicas especificas que caracterizan la educacion primaria. Se caracterizara a
la escuela como un &mbito socializador, transmisor y recreador de saberes. Se
promovera el analisis de la escuela actual, con sus funciones y propuestas, y al mismo
tiempo ofrecerdn marcos conceptuales que permitan repensar la escuela y el trabajo
que en ella se realiza, teniendo en cuenta las exigencias que le plantea el siglo XXI.

Se abordaran aquellos aspectos que se relacionan con la especificidad de la
educacion obligatoria en la Argentina, los elementos y probleméticas que intervienen
en su definicion y las cuestiones criticas que requieren un nuevo enfoque para su
tratamiento. Los problemas y temas escogidos afectan tradiciones largamente
sedimentadas que merecen ser revisadas y examinadas a la luz de diversas
perspectivas tedricas haciendo posible un abordaje integrado y multidimensional de
problematicas, por definiciébn, complejas. También se redefinen viejas probleméticas
en nuevas configuraciones: por ejemplo, la construccion de posiciones autorizadas y
los procesos de integracion de las diferencias que portan los sujetos que desafian las
l6gicas tradicionalmente homogeneizadoras de la escuela.

Desde este espacio se pretende trabajar marcos conceptuales y metodolégicos para
comprender e intervenir creativa y colectivamente frente a los conflictos, problemas y
necesidades que se generan en la cotidianeidad escolar, propiciando salidas
favorables. Esto permitira, a los futuros docentes, tomar conciencia que son los adultos
los encargados del cuidado, de la formaciéon y de los limites en relacion con el
crecimiento y el desarrollo de infantes y adolescentes; para construir una posicion de
autoridad legitima frente al grupo.

PROPOSITOS

e Abordar los principales problemas de la educacién primaria.

e Favorecer la identificacién de cuando se constituye un problemay por qué.

e Recuperar experiencias valiosas que desarrollan propuestas de inclusion,
integracion e igualdad de oportunidades, asi como experiencias que abordan la
diversidad como un desafio y una potencia y no como una dificultad.

e Problematizar la construccién de la convivencia escolar integrando aportes
conceptuales que permitan pensar el lugar de la autoridad y de la norma en el
orden escolar.

¢ Abordar las formas en como las nuevas pautas sociales y los cambios culturales
influyen en el trabajo docente.

e Favorecer la construccion de criterios para fundamentar opciones relativas al
problema de la responsabilidad compartida y la autonomia personal, asi como
para las decisiones del docente en el trabajo aulico.

EJES DE CONTENIDOS

%3 Este apartado recupera la propuesta presentada en los Lineamientos Curriculares para la Formacion
Docente correspondiente al Plan 270/2001 CABA.



1) La educacion primaria. Caracterizacion.

Principales tradiciones pedagogico-didacticas que caracterizan la educacion obligatoria.
Procesos de fragmentacion y diferenciacion interna. Los problemas inherentes a la
articulacion. La articulacion al interior del nivel. La articulacion con el Nivel Inicial y el
Nivel Medio.

Diferentes modelos organizacionales de escuelas en la Ciudad, el pais y en otros
paises. Escuelas integradoras e inclusivas. Escuelas de jornada completa. Escuelas de
jornada extendida. Escuelas que promueven el arte como herramienta de inclusion.
Escuelas no graduadas: la experiencia brasilera.

La educacion intercultural bilinglie. La educaciéon bilinglie en el sistema publico. La
educacién en contextos de privacion de la libertad. Educacion domiciliaria y
hospitalaria.

Los curricula del nivel. Analisis de la propuesta curricular de la Ciudad. El proyecto
curricular institucional.

2) Viejos y nuevos problemas de la educacion primaria

a) La escuela y los procesos de integracion de las diferencias: los desafios de la
integracion escolar. Vinculos entre escuela comun y escuela especial. El lugar del
docente frente a la integracion. Herramientas y estrategias de intervencion.

La escuela en y para la diversidad: la escuela para todos. Formas que adquiere el
tratamiento de las diferencias y del diferente en las escuelas. Las diferencias y el
diferente como una construccion discursiva que encierra posiciones de poder y
dominacién. La construccion social e historica de la diferencia. Parametro de
“normalidad” construido y naturalizado.

b) El problema de la transmisién y la construccién de posiciones autorizadas: la
construccion de la convivencia escolar. La crisis de autoridad en la sociedad. La
escuela y el lugar de autoridad. Cémo se pautan y consensuan las normas como parte
de una construccion democratica. La norma como organizador institucional. Analisis de
los dispositivos disciplinarios en la escuela.

c) El fracaso escolar: datos de Argentina y de la jurisdiccion. El fracaso en primer
grado: interrupcion temprana de una trayectoria escolar que recién se inicia. Los
grados de aceleracién: la experiencia de la ciudad.

3) Lainstitucion escolar y la conformacion de equipos de trabajo

El trabajo colectivo y el proyecto formativo de la institucion. Condiciones materiales
para su concrecion. La organizacion y la articulacién del trabajo en ciclos. Formas
institucionales de interaccion.

Los tiempos y espacios compartidos, la organizacion de eventos, los actos escolares y
encuentros colectivos. La escuela y la relacién con las familias, con los miembros de la
comunidad y con diversas organizaciones de la sociedad civil. Las redes
interinstitucionales.

4) El maestro y las decisiones en torno de la ensefianza

Las rutinas escolares. Viejos formatos frente a nuevos sentidos. Tension entre las
formas que asume “lo escolar” y las nuevas configuraciones de docentes recién
graduados.



El problema de la seleccion de materiales y propuestas de ensefianza. El lugar del
juego en el aprendizaje escolar. Organizacién y sistematizacion del trabajo de los
alumnos.



M. DESCRIPCION DE ESPACIOS CURRICULARES. CAMPO DE LA FORMACION EN LAS
PRACTICAS DOCENTES

Campo de la Formacién en las Practicas Docentes®

¢ Porgué practicas docentes en plural?, ¢a qué practicas se hace referencia? Si bien la
ensefianza remite al aula como microcosmos del hacer; limitar el trabajo docente a las
mismas, desdibuja una cantidad de actividades también constitutivas de estas
practicas. Estas consideraciones conducen a clarificar las intrincadas relaciones entre
practicas de la ensefianza y practicas docentes. Las practicas en plural, asimismo,
remiten a la multiplicidad de contextos de realizacion de las practicas, a lo singular, a
lo situacional.

El Campo de la Formacién en las Practicas Docentes esta organizado a partir de una
secuencia de tres tramos integrados cada uno por talleres en el instituto formador y
por experiencias en diversas instituciones asociadas. La secuencia formativa apunta al
trabajo sistematico sobre las préacticas docentes, entendidas como practicas sociales e
historicas impregnadas de sentidos y tradiciones asociadas al trabajo en el aula y en
las escuelas, en un contexto determinado. Tal como se esboz6 previamente, llegar a
ser “docente” supone no solo aprender a ensefiar, sino también aprender las
caracteristicas, los significados y las funciones sociales del trabajo docente.

Este campo promueve una aproximacién gradual a los ambitos de intervencién
profesional docente y al conjunto de tareas que se desarrollan en él. Cada una de las
instancias que lo integran aborda un objeto de estudio con propésitos de ensefianza
especificos articulados a una unidad de sentido mayor.

Cabe destacar que la construccion del conocimiento sobre la realidad educativa
implica un proceso con caracteristicas particulares que se extiende a lo largo de toda
la experiencia escolar de los futuros docentes. Esto significa que los estudiantes
construyen saberes y representaciones acerca de las practicas docentes mucho antes
de entrar a los Institutos de Formacion Docente (IFD).

Como lo demuestran numerosas investigaciones, los docentes puestos en situacion
laboral, reeditan y actualizan, en un presente, aquellos, esquemas, modelos y saberes
adquiridos en su trayectoria escolar. Por este motivo, es importante ofrecer,
principalmente en este campo de formacion, oportunidades de trabajar
sistematicamente sobre esos saberes incorporados, con el fin de objetivarlos y
contrastarlos criticamente. Asumir una posicién critica apunta, entre otras cosas, a
comprender y desentrafiar la l6gica interna de la construccion de esos saberes.

El trabajo sistematico en la formacién de grado y, especialmente, en el campo de las
practicas, sobre las trayectorias escolares de los estudiantes (visibilizando modelos
adquiridos, saberes y representaciones, etc.) y sobre la complejidad del trabajo
docente en los contextos singulares en donde la ensefianza se lleva a cabo,
contribuye a perfilar, en ellos, la propia identidad profesional. Al mismo tiempo, se
procura la posibilidad de que los estudiantes vayan labrando un “estilo propio” de
docente conforme a su personalidad, y a las ideas acerca de la ensefianza, a las
representaciones sobre las practicas docentes.

54 El desarrollo de este campo toma como base la propuesta presentada en los Lineamientos Curriculares
para la Formacién Docente de la Educacion Primaria correspondiente al Plan 270/01 CABA.



Instituciones y sujetos que intervienen en la formacion

El campo de las practicas docentes se desarrolla en un entramado institucional,
organizativo y conceptual que implica articulaciones entre, al menos, dos instituciones:
las escuelas asociadas® y los Institutos de Formaciéon Docente.

La extension de la duracion del campo de las practicas en los Planes de Estudios N°
270/1 ha permitido construir, en los IFD, experiencia de gestién de las articulaciones y
vinculos necesarios entre instituciones —escuelas, IFD— puesto que, al extender en
carga horaria la duracién del trayecto, ampliaron las necesidades de articular con mas
escuelas. La implementacion de este campo depende del trabajo conjunto entre
instituciones y sujetos diferentes. Las instituciones intervienen desde sus historias,
tradiciones y vinculos establecidos. Los profesores del instituto y los docentes y
directivos de las escuelas participan en la formacién de los futuros docentes a partir de
posiciones, trayectorias, funciones y responsabilidades diferenciadas pero
compartidas.

El trabajo de los docentes de las escuelas asociadas, que ponen a disposicion las
aulas para los estudiantes de profesorado, aun hoy, sigue constituyendo un trabajo
minucioso, por momentos invisible, para el que no reciben un reconocimiento material
y que se les suma al conjunto de tareas regulares que realizan en las escuelas y en
las aulas. Las posiciones de los maestros de grado y de los profesores a cargo de la
practica, si bien pueden aparecer como diferenciadas por pertenecer a ambitos
institucionales diferentes, presentan zonas grises relacionadas, fundamentalmente,
con el vinculo que se trama con los estudiantes y con las orientaciones, indicaciones y
decisiones que se toman en el dia a dia del trabajo de los estudiantes en las aulas y
en las escuelas. Es por ello que, la interaccién entre instituciones —cada una con sus
propuestas educativas— requiere una atencion particular a la hora de concebir,
estructurar, interactuar, evaluar y reajustar la intervencién en cada instancia de los
procesos de formacién, en procura de complementariedades creativas entre diferentes
sujetos, sus saberes y conocimientos.

Los IFD acopian una larga experiencia en la construccién de vinculos y redes con las
escuelas asociadas. A su vez, la experiencia demuestra que, cada IFD resuelve de
una manera singular y propia las relaciones con las escuelas, los docentes y los
directivos.

A continuacién se presenta el desarrollo de los principales componentes del campo,
los criterios que se consideraron para su organizacion, los ejes que constituyen el
marco de las practicas docentes, los propdsitos y su caracterizacion, para luego dar
lugar al desarrollo de las unidades curriculares. No obstante, cabe aclarar que se
ofrecen orientaciones flexibles que intentan aportar aspectos comunes y coherentes
para el Campo de las Practicas Docentes sobre el cual, las instituciones imprimiran
sus particularidades y articularan sus experiencias.

1. Componentes del Campo de las Practicas Docentes

Los conocimientos y saberes especificos de este campo se organizaran en tres grandes
grupos: 1) conocimientos especificos de ser abordados en forma sistematica en los

% Tal como se describi6 en otras partes de la presentacion, se utiliza el concepto de escuelas asociadas para
hacer referencia a aquellas instituciones que participan como co-formadoras en diferentes instancias de
experiencias de campo, con inclusion de experiencias de practicas de enseflanza que culminan en las
residencias.



talleres que integran este campo (la cotidianeidad de lo escolar, las aulas como
configuraciones especificas en donde transcurre la intervencién docente, los contextos y
su diversidad, las practicas docentes en tanto practicas sociales e histéricas, los sujetos
y las formas de intervenir, etcétera); 2) instrumentos metodologicos provenientes de la
investigacion cualitativa y de la etnografia, que ofrecen aportes para captar la
singularidad de la realidad escolar estudiada; y 3) el abordaje de las trayectorias
escolares y de la identidad docente a partir de la utilizaciébn de las autobiografias
escolares, no desde una perspectiva tedrica sino como un dispositivo para explicitar,
visibilizar y reflexionar sobre aspectos significativos de la autobiografia escolar de los
futuros docentes.

2. Criterios

Los criterios a tener en cuenta para la organizacion del campo de la practica son:

Articulacién. ElI campo de las practicas tiene la caracteristica de ser un espacio de
articulaciéon. En él se articularan instituciones, sujetos, conocimientos, saberes y
experiencias provenientes de distintas fuentes: a) los otros campos de la formacion:
formacion general y especifica; b) los conocimientos y saberes especificos del propio
campo; c) los saberes y experiencias construidos en la trayectoria escolar de los
estudiantes; y d) las instituciones que participan de la formacién. Esta articulaciéon no
se da por si sola. Es necesario un trabajo sistematico de recuperacion de categorias
tedricas, problemas, objetos de conocimiento y abordajes metodoldgicos provenientes
de los distintos campos disciplinarios a partir de instancias y dispositivos
especificamente disefiados para este fin.

La articulacién también se fundamenta en la idea de recuperar una mirada sobre los
aspectos de la ensefianza escolar y del trabajo docente que pongan en dialogo
diferentes perspectivas: histérica, socioldgica, didactica, filoséfica y politica. El trabajo
sistematico acerca de estas perspectivas permite desnaturalizar la mirada de los
estudiantes sobre la escuela y el trabajo docente, y ofrecer categorias teéricas que
permitan analizar y comprender la historicidad de las préacticas escolares.

La articulacién entre instituciones constituye un aspecto distintivo del desarrollo de
este campo de la formacion. La relacion entre instituciones pone a la luz los vinculos
entre sujetos con historias, matrices formativas y trayectorias diferentes tal como
expresamos en el apartado anterior. De alli la importancia de gestar una trama de
relaciones que abra al dialogo y al trabajo colaborativo que permita generar las
condiciones para construir nuevos conocimientos acerca de las practicas docentes y
de la ensefanza.

Integracién. La integracion conceptual al finalizar cada tramo del campo de las
practicas ademas de promover la metacognicion acerca de lo que se realizé y ampliar
los margenes de la reflexiébn, apunta a construir con los estudiantes las sintesis y
recapitulaciones que contribuyan a complejizar gradualmente la mirada sobre la
cotidianeidad escolar y el trabajo docente. A través de las instancias que integran el
campo de las practicas, se espera que el proceso de aprendizaje de los futuros
docentes favorezca también la integracion de la teoria y de la practica. Es decir, se
rechaza la idea de que la teoria una vez incorporada puede ser aplicada por el
docente cuando se encuentre en el &mbito escolar. Por el contrario, se requiere una
praxis integradora que se nutre de los aportes de las distintas disciplinas y de la
didactica especifica que contribuyen a la comprensién de la educacion y de la propia
practica profesional.



Gradualidad. La aproximacion gradual de los estudiantes, al campo de la practica
profesional docente permitirhd abordar el conjunto de tareas que en él se desarrollan
facilitando el acceso a la identificacion de las dimensiones que intervienen en la
realidad de las instituciones educativas, particularmente de las escuelas. Para ello, a lo
largo de este campo los estudiantes conoceran y comprenderan (a partir de describir,
analizar e interpretar realidades escolares, diferentes instituciones, etcétera) para,
posteriormente en forma también gradual, poder actuar desde la intervencién en los
grupos/grados y en la escuela.

Al mismo tiempo, la organizacion de la secuencia al interior de este campo esta
pensada de tal manera que los estudiantes se sientan acompafnados en los crecientes
desafios que irAn asumiendo. En este sentido, se organizaran en parejas pedagdgicas
y contardn permanentemente con la tutoria del profesor del taller de la préactica. El
trabajo por parejas pedagodgicas ha demostrado que contribuye positivamente en la
adquisicion de confianza, en la posibilidad de contrastar puntos de vista, en la
complementariedad necesaria, en el trabajo colaborativo, etc.

Flexibilidad. Este campo enfrenta a los estudiantes a compromisos de trabajo por
fuera de la institucion formadora. Esta exigencia, en muchos de ellos, requiere
permanentes ajustes y reacomodamientos en funcién de compromisos laborales por
ellos asumidos. Al mismo tiempo, este campo requiere de una coordinacién entre
sujetos e instituciones con el propdésito de articular el trabajo de los estudiantes en las
escuelas. Con el objetivo de garantizar el derecho a la educacién de todos los
estudiantes, el campo de las practicas que aqui se propone fue pensado de tal modo
gue puedan tomarse decisiones en contexto que contemplen la diversidad de
situaciones con las cuales se enfrentan los profesores al tener que considerar
probleméticas especificas de los estudiantes®. Siempre respetando la carga horaria
asignada y los tiempos y organizaciones del instituto formador y de las escuelas.

Por otra parte, se aspira a que, tal como sucede habitualmente, las instituciones vayan

encontrando las mejores formas de organizar las propuestas de ensefianza acorde a
propésitos especificos respetando los acuerdos tramados entre quiénes intervienen.

3. Ejes del Campo de las Practicas Docentes

Dos ejes articulan los distintos tramos del Campo de las Practicas Docentes: la
desnaturalizacion de la mirada sobre lo escolar y la reflexiobn sobre las practicas
docentes.

La desnaturalizacién de la mirada sobre lo escolar

La posibilidad de desnaturalizar la mirada sobre la escuela se apoya en la idea de
ofrecerle a los futuros docentes oportunidades para describir, analizar e interpretar los
componentes estructurales de las practicas escolares, convertirlos en objetos de
analisis y no solo de intervencion con la idea de evitar, en la medida de lo posible, la
reproduccion de modelos en forma no critica.

En este sentido, el acceso de los estudiantes a la realidad escolar no es posible de
darse por fuera de categorias conceptuales, las que a su vez son producto de un
movimiento dialéctico con la realidad que intenta comprender. Los estudiantes
ingresan 0 reingresan en las escuelas con un cumulo de conocimientos,

% En el documento “Alternativas especiales para los alumnos que trabajan y no pueden cumplimentar lo
establecido en los Lineamientos Curriculares para la Formacion Docente” (2002). Direccion de Curricula
del GCBA, se plantaban propuestas que van en la via de la flexibilidad de recorridos en el campo de las
practicas docentes.



representaciones y visiones, construidas historicamente, en torno a “lo escolar” y que
actiuan como focos a partir de los cuales describen, interpretan, valoran aquello que
observan. Es propésito de la formacion docente ampliar, complejizar e interpelar los
marcos de referencia con los que los estudiantes ingresan en la formacion inicial. Al
mismo tiempo, constituye un camino posible para pensar alternativas a las formas
instituidas de funcionamiento de lo escolar en la medida en que se habilita el
pensamiento.

Por otra parte, la posicidon planteada restituye la mirada del sujeto acerca de lo que se
observa y facilita un camino hacia la reflexion de lo observado, de la mirada y de los
focos con que se “leen” realidades escolares singulares. Para ello es fundamental la
perspectiva que se sostenga sobre la observacion sistematica.

La observacion sistematica

Llegar a las escuelas como estudiantes del profesorado a observar, a registrar lo que
se observa, supone multiples tensiones para quien realiza esta tarea. Aln cuando la
preparacion previa haya puesto en duda y trabajado sobre los preconceptos y estén
claras las categorias tedricas que seran utilizadas para enmarcar la busqueda, se
impone de todos modos una permanente vigilancia. Se trata de desafiar la atencion
sabiendo que ella no es autbnoma. Tenemos conciencia que las situaciones mas
“atendibles” o sobre las que espontaneamente se reparara en calidad de observador
son aquellas que pueden cargarse de una significacion inmediata y al mismo tiempo,
gue este tipo de significacion puede operar como interferencia para obtener la
informacion que buscabamos. Uno de los puntos de vigilancia colectiva en observaciéon
es lograr registros en los que se asiente por igual lo significativo y lo no evidentemente
significativo, lo cual implica todo un aprendizaje.

Pero, ¢qué es lo aparentemente significativo que se impone como “lo mas visible”? En
la reflexion consciente sobre este proceso encontramos que la observacion inicial se
orienta por diversas nociones del “sentido comun” sobre la escuela; por las
conceptualizaciones pedagoégicas y sociol6gicas recibidas y por el ordenamiento
formal del sistema escolar.

Sentido comun y pedagogia alimentan sistematicamente una actitud valorativa para
mirar la escuela. A pesar de las precauciones, todo esto se pone en juego cuando se
observa una escuela. Y alli comienzan las expectativas: se espera un cierto orden, una
cierta disciplina, alguna regularidad en las acciones; se tienen parametros —los mas
diversos— para identificar, en diagndstico rapido, al “buen maestro”, al “alumno
terrible”, o bien se aislan de inmediato las sefiales de una relacion autoritaria, de un
ritual con carga ideolégica, de una practica de indisciplina, de un hecho de
discriminacion.

Si el observador no pretende sdélo confirmar lo que ya suponia respecto a la escuela,
se sorprenderd cuando se enfrente a situaciones singulares e inexplicables por si
mismas, sin relacion posible con lo que espera que suceda. La alta frecuencia y
diversidad de estas situaciones ayuda a convencerlo de que sabe muy poco sobre la
vida de esa escuela en particular.

El impulso por comprender en el mismo acto de observar la escuela agrega al sentido
comun las categorias de la ciencia social y las del propio sistema educativo. Se apela
a la idea de institucion para encontrar parametros y pautas, localizar las jerarquias,
identificar las normas que rigen la organizacién escolar y el comportamiento grupal e
individual. Se buscan las funciones que el conocimiento previo permite anticipar: se ve
a la escuela integradora, luego selectiva, luego reproductora, sin que alguno de estos



conceptos permita apresar todo lo que ocurre ahi cotidianamente y que probablemente
tenga que ver con mas de una categoria clasificatoria de esa escuela. También aqui
golpea el desconcierto: funciones, normas, jerarquias, estan y no estan, se vislumbran
y se pierden en relaciones o situaciones inapresables en esas dimensiones. En este
punto la tentacion y la respuesta de muchos es calificarlo todo de “caos”, de anomia,
de disolucion de todo lo instituido. Nuevamente el fracaso de la significacion inmediata
y la conviccion de que hay que ampliar la mirada y desconfiar de las categorias
heredadas. Hechos similares podrian narrarse en relacibn a la observacién del
micromundo del aula con sus reglas, vinculos, rutinas, agrupamientos, posiciones, etc.

La tarea especifica de los docentes requiere poner en practica en forma permanente la
observacion. La observacion sistemética se constituye en un recurso valioso para el
conjunto de las decisiones con las que se enfrentan a diario los docentes en las
escuelas (el seguimiento de los alumnos en diferentes instancias, las decisiones sobre
la evaluacion, el comportamiento diario en diferentes instancias de la vida escolar,
etcétera). Observar abre una ventana a conocer, es por ello que la observacion y el
registro constituyen herramientas cotidianas para el trabajo docente. Formar la mirada
del observador requiere practicas que comienzan en la formacion inicial.

La reflexion sobre las practicas docentes

Se utilizan multiples términos para describir los procesos reflexivos de los futuros
docentes: reflexion en la accién, metacognicion, aprendizaje reflexivo, reflexion critica,
pensamiento reflexivo, introspeccion, retorno sobre si mismo. Los términos provienen
de distintos marcos tedricos y diversas propuestas formativas. Sin embargo, enfatizan
de distintas maneras la practica reflexiva como eje estructurante que ofrece la
posibilidad de generar cambios profundos en las practicas docentes.

¢ Qué dispositivos poner en funcionamiento para una practica reflexiva? ¢Qué tipo de
actividades de formacién propiciar en relacion con los mismos? Por otra parte, ¢ cuales
son las actividades que en las practicas de formacién favorecen la
integracion/articulacion de distintos tipos de conocimientos: teéricos, técnicos y
saberes de la experiencia, de la alteridad, de la contemporaneidad?

Existe una variada gama de dispositivos que contribuyen a la formaciéon de docentes
entendida desde los criterios planteados: intercambio sobre los modelos y la practica,
observacion mutua, formacion apoyada en videos, registros, entrevista de clarificacion,
historia personal, juego de roles, relatos de formacién, historias de vida, autobiografias
escolares, documentacion narrativa, practicas simuladas, ateneos, tutorias, diarios de
formacion, portafolios de formacion docente, entre otros.

El paradigma de la reflexividad, que orienta esta propuesta, necesita ser adoptado y
practicado como una manera de desarrollar la critica, desde un compromiso
epistemoldgico, ético y politico. Esto significa aprender y ensefiar a comprender en
cada circunstancia, en cada situacion, en diferentes sujetos, las multiples formas de
manifestacion de los gestos del oficio.

4. Propdsitos
Entre los propésitos de este campo se destacan los siguientes:

e Favorecer la desnaturalizacion de la mirada sobre la escuela y sobre el trabajo
docente.

e Posibilitar la reconstruccion y resignificacion de las trayectorias escolares a partir
de las autobiografias escolares.



e Generar espacios para el andlisis, interpretacion y comprension de las practicas
docentes y la reflexiobn sobre las mismas, brindando oportunidades para la
identificacion de la complejidad, multidimensionalidad y marcas del contexto.

o Posibilitar la reflexion sobre los aspectos ideoldgicos, politicos, éticos y vinculares
comprometidos en las practicas docentes.

e Brindar espacios para el disefio, implementacion, andlisis y reflexion de las
propuestas de ensefianza.

e Ofrecer oportunidades para la comprension de la multiplicidad de tareas y
dimensiones que involucran el trabajo docente en las escuelas.

5. Aspectos organizativos del campo

Este campo se plantea a lo largo de toda la carrera a partir de la participacion en
instancias de talleres en el IFD y en instancias especificamente planificadas de trabajo
en las escuelas.

Los contenidos y experiencias formativas vinculadas con los aprendizajes de la
practica profesional se desarrollaran a lo largo de toda la carrera en una tarea
orientada, en un principio, al tratamiento de algunos contenidos especificos del campo
profesional y, progresivamente, a acompafiar a los estudiantes en la insercién y el
trabajo en las instituciones de educacion primaria en las que desarrollaran distintas
experiencias.

Cada una de las seis instancias que integran los tres tramos, contemplan la asistencia
a un taller presencial de 3 horas semanales en el IFD, en simultaneo con las
experiencias de campo, practicas de ensefianza y residencia en las escuelas.

La propuesta de ensefianza en cada instancia se define en funcion de las
caracteristicas que asumen las siguientes variables: tiempo, modalidad de trabajo,
objetivos y contenidos a ensefiar. Las propuestas de ensefianza a lo largo de los tres
tramos retoman, resignifican y complejizan lo que se trabaja en el tramo anterior.

A CONTINUACION SE PRESENTA LA ORGANIZACION DEL CAMPO EN TRAMOS Y TALLERES. SE
CLARIFICA LA SECUENCIA Y VISIBILIZAN LOS PROPOSITOS ESPECIFICOS.

TRAMO 1: SUJETOS Y CONTEXTOS DE REALIZACION DE LAS PRACTICAS
DOCENTES

FUNDAMENTACION Y PROPOSITOS

El tramo 1 inaugura la indagacion sistematica de las practicas docentes en contextos
variados, con la idea de identificar rasgos comunes y notas distintivas en funcién de
contextos, historias y tradiciones especificas.

Se brindaran a los estudiantes los instrumentos metodol6gicos necesarios para la
construccion de la “empiria” a partir de la cual registrar la cotidianeidad de lo
educativo. Estos instrumentos estaran articulados a un “objeto” que ligue con un
“proposito” de indagacion. Las herramientas metodoldgicas no son un fin en si mismo
sino un medio al servicio del conocimiento de realidades educativas. Se promueve
también el desarrollo sisteméatico de una actitud investigativa incorporando la
perspectiva y herramientas propias de la etnografia educativa a partir de las cuales
interrogar las experiencias de practicas y avanzar en el disefio de propuestas de
ensefanza.




A su vez, los estudiantes participardn de la construccibn de una experiencia que
incorpora la reflexion sobre las trayectorias escolares a partir de las autobiografias. El
contenido de las trayectorias constituye un material de trabajo que se inicia al
comienzo del campo y se espera que sea retomado a lo largo de todo su trayecto. El
objetivo de las autobiografias escolares es recuperar, reactivar los hechos del pasado
para traerlos al presente, reconstruir, comprender e interpretar la vida individual de
quién los evoca —los futuros docentes— y el contexto desde el que se los relata. La
seleccién de hechos del pasado esta influenciada por las inquietudes del aqui y ahora
de quién evoca y narra.

En este tramo se promovera la comprension de la ensefianza como una actividad
intencional que se lleva a cabo en un escenario institucional con tradiciones e historia,
en contextos singulares que le imprimen rasgos especificos y a los cuales los
docentes en ejercicio dan respuestas. La ensefianza, como practica social, responde a
necesidades y determinaciones que estan mas alla de las intenciones individuales de
los docentes y solo pueden comprenderse en el contexto social e institucional del que
forman parte.

Taller 1: “Construir miradas sobre las practicas docentes” /| Experiencias de
campo en instituciones educativas

FUNDAMENTACION

El taller 1 denominado “Construir miradas sobre las practicas docentes”, por constituir
el inicio del campo de las practicas, presentard a los estudiantes el camino que
recorreran a lo largo de todo el campo, anticipando el sentido global, explicitando el
propésito formativo otorgado a cada tramo, los criterios y principios que articulan la
propuesta de la préactica.

El taller se propone, a su vez, instalar la observacién, descripcién, analisis y reflexion
de las précticas, que habilite un proceso cognitivo activo y deliberativo que trabaje
sobre las creencias y conocimientos sedimentados en las trayectorias escolares de los
futuros docentes. La experiencia y las investigaciones han demostrado que las
creencias incorporadas adquieren el valor de “certidumbres”, las cuales se activan al
momento de resolver o enfrentar los problemas de la practica. La reflexion habilita la
pregunta, la duda para, a partir de alli, transitar una actividad reflexiva hacia nuevas
respuestas, nuevos saberes, perspectivas diversas.

PROPOSITOS

e Favorecer el acercamiento a la complejidad que asumen las préacticas docentes
en relaciébn con las condiciones estructurales mas amplias en las que se
inscriben.

e Posibilitar el analisis de dimensiones y aspectos de las instituciones educativas
reconociendo las relaciones entre sus actores, con el contexto y la comunidad en
la que se inscriben.

e Crear espacios para el andlisis y comprension de las practicas docentes y su
relaciéon con el contexto.

e Brindar posibilidades para el uso de instrumentos de recoleccién de informacion.

e Favorecer miradas que problematicen, comprendan e interroguen las practicas
docentes.




EJES DE CONTENIDOS
1) Marco de referencia del campo de las practicas docentes

Introduccién al marco general de la practica. EI campo de la practica y su articulacion
con los otros campos del disefio.

La reflexiébn sobre la practica y la desnaturalizacién de la mirada sobre lo educativo
como eje del trabajo en los talleres. La construccion de una nueva mirada. La
equidistancia y la extranjeridad.

2) Perspectivas y enfoques metodolégicos
La perspectiva etnogréfica.

Instrumentos para mirar realidades educativas incluyendo las instituciones escolares:
la observacion, la entrevista, la encuesta, analisis de documentos.

Observacién: momentos del proceso de observacion, los diversos registros durante las
observaciones, su comunicabilidad y analisis.

Entrevistas. Fuentes primarias y secundarias de informacion. Produccion de informes.

3) El registro de la cotidianeidad de las instituciones educativas

La mirada sobre lo escolar del que observa. Focos y marcos de referencia del
observador. Dimensiones que intervienen en la vida institucional. Los emergentes. La
escritura de la experiencia.

4) Las practicas docentes en contextos institucionales

Las practicas docentes: alcances, caracteristicas, dimensiones. El contexto
institucional y social y el proyecto formativo de la escuela. La organizacién de los
tiempos y espacios compartidos: los rituales, las normas, la convivencia®’.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

En la instancia del taller se trabajara el uso de diversos instrumentos para la
recoleccién y organizacién de la informacion empirica, tales como la observacion y la
entrevista. Tanto los momentos del proceso de observacion, los diversos modos de
registro durante las observaciones, su comunicabilidad y andlisis seran cuestiones
centrales a abordar en este espacio. Por otra parte, se trabajaran las entrevistas en los
distintos momentos (desde su preparaciéon hasta su desarrollo y analisis).

En las experiencias de campo, los estudiantes realizardn la primera inmersion
intencional en las escuelas con propdsitos formativos. La empiria que se recoja en esta
instancia constituird un insumo para el trabajo analitico y reflexivo que se desarrollara
en las aulas del IFD.

Una cuestion relevante a desarrollar en este espacio es la desnaturalizacién de la
mirada sobre la escuela que se apoya en la idea de ofrecerle oportunidades para
describir, analizar e interpretar los componentes estructurales de las practicas
escolares, convertirlos en objetos de analisis y no sélo de intervencion con la idea de
evitar que se reproduzcan modelos en forma no critica.

87 Viinculado a contenidos de Instituciones educativas.



A su vez, se sugiere realizar breves experiencias de campo en instituciones educativas
no escolares®, donde ser analizaran practicas docentes en diversos contextos.

Producto posible:

Informe descriptivo e interpretativo de la institucidn/es visitada/s poniendo el foco en
las caracteristicas que asumen las practicas docentes en las instituciones educativas.

Taller 2: “Construir miradas sobre las situaciones de enseianza” /| Experiencias
de campo en las aulas

FUNDAMENTACION

Este taller inaugura un trabajo conceptual y reflexivo acerca del aula como una
construccién social e histérica. La ensefianza remite al aula como microcosmos del

hacer, claro esta que sin limitar el trabajo docente a ello.

Este espacio esta enfocado a profundizar en el analisis del aula y las relaciones entre
lo que sucede en el aula y la institucion que la contiene; asi como el analisis de la
ensefianza preactiva, momento de la anticipacion y disefio de la clase; la ensefanza
interactiva, que es el momento de desarrollo de las clases observadas, y, por ultimo, la
enseflanza postactiva, que se centra en un andlisis y reflexion sobre lo ocurrido en
clase y en la fase del disefio.

Por otra parte, este taller puede proveer una oportunidad relevante para el trabajo de
revision de las trayectorias a partir de la autobiografia escolar. El ingreso al mundo del
aula actualiza un conjunto de cuestiones relativas con las representaciones
construidas sobre el “ser docente” Utiles de ser visibilizadas en este espacio.

PROPOSITOS

e Favorecer la comprension y andlisis del aula a partir de considerar los multiples
factores sociales, culturales y educativos que intervienen.

¢ Posibilitar el analisis de las relaciones intersubjetivas en el aula y la construccion
de lugares sociales diferenciados de maestros y estudiantes.

e Propiciar instancias para el andlisis y la reflexion sobre la autobiografia escolar y
su incidencia en los procesos de identificacion profesional.

¢ Propiciar el analisis de programaciones de ensefianza.

¢ Familiarizar a los estudiantes con el disefio curricular vigente.

e Generar espacios para la participacién y construccion colaborativa de reflexiones
sobre la practica en el aula y la elaboracion compartida de disefios didacticos
alternativos.

EJES DE CONTENIDOS
1) El aula

El aula como una construccion histérica y social. Determinantes estructurales, rasgos
singulares. Dimensiones que intervienen.

% En la misma linea de abordaje que lo planteado en el plan 270/01.




El aula como el espacio privilegiado de la circulacion y apropiacion de conocimientos.
Relacién con el conocimiento y significados del contenido escolar. La reflexion sobre
las practicas de ensefianza observadas.

El docente y el grupo de aprendizaje. Homogeneidad/diversidad. Interaccion educativa
y relaciones sociales. La tarea del docente como coordinador del grupo clase. Las
relaciones saber/poder en la clase. La construccion de la autoridad, normas y valores
en la clase.

Los alumnos como grupo social de aprendizaje. Caracteristicas cognitivas, afectivas y
sociales. Intereses, visiones y necesidades.

Relaciones sociales e intersubjetivas en el aula. Construccion de lugares diferenciados
de docente y alumno.

2) El registro de la cotidianeidad en las aulas

La mirada del que observa. Focos y marcos de referencia del observador.
Multirreferencialidad y categorias didacticas en el analisis de la clase. La escritura de la
experiencia.

3) El andlisis de las decisiones que toma el docente sobre las situaciones de
ensefianza

Marcos que regulan las anticipaciones/decisiones que toma el docente sobre la
enseflanza: marco mental e institucional. Criterios para el andlisis de programaciones
de la ensefianza. Fuentes para la toma de decisiones del docente: los disefios
curriculares, los materiales para el desarrollo curricular, los libros de texto escolares,
otras fuentes.

El andlisis de las decisiones /modificaciones que toma el docente durante el momento
interactivo.

4) El trayecto de formacidn: reconstruccion de experiencias de escolarizacion

El trayecto de la formacion docente. Fases y ambitos de la formacion docente.
Autobiografia escolar, formacién inicial y socializacion profesional. La autobiografia
como dispositivo harrativo.

La construccion de la identidad docente. Modelos y tradiciones de formacion de
docentes.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

En las experiencias de campo, los estudiantes realizaran observaciones y entrevistas
a maestros/as. El foco de ambas sera la comprension de lo que sucede en la clase, el
andlisis del proceso de programacion de los maestros y la puesta en accién de las
hip6tesis de trabajo.

El aula es el espacio por excelencia del encuentro de docentes y estudiantes, e
histéricamente un lugar intimo y de dificil acceso. Los estudiantes contaran con el
privilegio de convertirse en observadores del aula, podran observar a los estudiantes,
sus formas de relacionarse, sus agrupamientos, sus vinculos con el aprendizaje y la
tarea; y también podran observar y registrar la ensefianza de los profesores, sus
formas de organizar las clases, el trato hacia los estudiantes, las formas de evaluar, la
utilizacion del tiempo, etcétera. A su vez, los estudiantes en las experiencias de campo
tendran la posibilidad de entrevistar a docentes, asi podran indagar sobre lo
observado, sobre lo planificado por los maestros, etc. Si la situacién es propicia, se
pueden plantear otras caracteristicas de participacion de los alumnos observadores en
el aula a través de colaboraciones con el docente de grado, de modo de asumir
actividades en las que pueda involucrarse activamente.



En paralelo, se trabajara el dispositivo de la autobiografia escolar. Se propone un
trabajo de deconstruccion analitica y reconstruccion de experiencias educativas
personales a partir de la recuperacion de historias de formacion, haciendo especial
énfasis en el analisis de los motivos de eleccidén de la carrera magisterial. Para ello, se
sugiere recuperar aportes de la narrativa y la documentacién pedagdgica, a partir de
registros y relatos de formacion como vias posibilitadoras de nuevas lecturas y
escrituras acerca de las practicas docentes.

Se sugiere la elaboracién de la autobiografia escolar de los futuros docentes que se
pondr4 en dialogo con los contenidos abordados en este taller favoreciendo la
reflexién sobre las practicas transitadas.

Producto/s posible/s:

Informe descriptivo e interpretativo del aula observada que articule con el material de
las entrevistas realizadas a docente/s y con las programaciones.

La narracion de la autobiografia escolar de cada estudiante.

Integracion del tramo 1

El docente a cargo del taller o talleres de este tramo, junto con el coordinador de
practicas articularan la construccion conceptual a manera de sintesis e integracion de
lo trabajado a lo largo del tramo y en dialogo con los aportes conceptuales de la
formacion general y especifica. Para ello se sugiere tomar como eje de la integracion
el nombre del tramo “Sujetos y contextos de realizacion de las practicas docentes”
para, de esta manera, recuperar el sentido formativo del tramo y procurar la relacién
entre teoria y practica en articulacion con las experiencias de campo.

TRAMO 2: LA INTERVENCION DOCENTE EN CONTEXTOS REALES

FUNDAMENTACION

El propdsito de este tramo es que los futuros docentes transiten, en forma gradual,
experiencias tutoriadas de intervencion docente que permitan articular herramientas
para la toma de decisiones en el aula y la reconstrucciéon de dichas practicas y su
andlisis posterior. Para ello, se abordaran las practicas de ensefianza, teniendo en
cuenta que estas forman parte de las practicas docentes. A los fines didacticos, la idea
consiste en centrarse en el aprendizaje de la enseflanza en situaciones recortadas
(secuencias de actividades, proyectos acotados) poniendo el énfasis particularmente en
el andlisis y reflexion de los primeros desempefios, de las decisiones relacionadas con
el disefio de la planificacion, de la dimension transformadora de la tarea docente, en un
trabajo realizado junto con otros (compafieros, profesor de practicas, profesor de las
disciplinas, docentes de las escuelas).

La ensefianza toma forma de propuesta singular a partir de las definiciones y
decisiones que el docente asume en relacion al conocimiento y como se comparte,
distribuye y construye en el ambito del aula al interior de una escuela. Se propone, a su
vez, entender a la ensefianza como una actividad intencional que encierra diferentes
decisiones las cuales pueden adoptar muy variadas formas y modalidades de
intervencion. Comprendiendo también que la ensefianza, en tanto practica social,



responde a necesidades, funciones y determinaciones que estdn mas alla de las
intenciones individuales de los actores. Ellas se comprenden, entonces, teniendo en
cuenta el contexto social e institucional en el cual estan insertas.

En el segundo taller del primer tramo se abordaron las dimensiones especificas del
aula a partir de un trabajo conceptual y experiencial. En este tramo se recuperan el
conjunto de dimensiones asi como las construcciones realizadas a partir de la
observacion de “aulas” para pensar la organizacion y puesta en practica de la
intervencion en contextos reales.

Integran el tramo dos talleres organizados a partir de considerar la intervencion y su
organizacion en dos areas curriculares. La secuencia y combinacion de areas queda a
criterio de cada institucion a partir de la organizacion prevista por el profesor a cargo
de la coordinacion de la préactica junto con quien tendra a cargo los talleres. Los
propositos y los ejes de contenidos son los mismos para cada taller cobrando
especificidades propias segun el area a partir de la cual se planifica.

PROPOSITOS

¢ Propiciar instancias para el disefio, la implementacion, el andlisis y la reflexion de
propuestas de ensefianza en cada una de las areas.

e Generar instancias para el andlisis de las propuestas propias y las del
compafiero asi como su puesta en practica.

e Promover la construccidon colaborativa de los disefios didacticos y de las
posteriores reflexiones sobre la practica en el aula.

e Posibilitar la identificacion de la especificidad de la planificacion y la intervencion
en las distintas areas.

o Favorecer el dialogo entre la autobiografia y las primeras practicas de
ensefanza.

Taller 3/ Préacticas de ensefianza l y
Taller 4 / Practicas de ensefianza ll

EJES DE CONTENIDOS

1) Coordinacion de actividades

Actividades planificadas en coordinacion con el docente del curso.
Co-coordinacién con compafieros practicantes.

Reflexién en y sobre la experiencia.

2) Disefio y programacién de propuestas de ensefianza en las diferentes areas
(Matematica, Practicas del Lenguaje, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales)
Diseflo de propuestas pedagoégico-didacticas para la intervencion en un area.
Implementacién de los disefios y posterior reflexion colaborativa del proceso.

Toma de informacion para adecuar las propuestas a contextos y grupos de alumnos:
actividades acotadas, dentro de un proyecto general del docente, y secuencias de
clases alrededor de algunos contenidos.

Determinacion de objetivos, seleccidn de actividades, anticipacion de su desarrollo y
de intervenciones docentes en el marco del proyecto.

3) Analisis de propuestas y de practicas realizadas




Andlisis de las propuestas de otros compafieros y de las propias producciones.
Andlisis de algunos aspectos dentro de las propuestas; por ejemplo, organizacion
prevista del espacio, consignas, materiales, etcétera.

Analisis de las primeras practicas de otros compafieros.

Autoevaluacion del propio desempefio.

4) Relatos de experiencia
Escritura pedagogica de textos de reconstruccion de las experiencias. Analisis de los
mismos. Relacion con el registro biogréfico.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

La ensefianza, a lo largo de este tramo, estard orientada a generar las condiciones
para que los alumnos gradualmente asuman el disefio, la puesta en practica y la
evaluacién de situaciones de ensefianza en cada una de las areas del curriculum. La
intervencion de los estudiantes en situaciones reales de ensefianza se concretara en
parejas pedagdgicas. Se llevara a cabo en forma gradual y tutoriada compartida entre
el profesor de practica y los docentes de las escuelas.

Este tramo incluye y articula un trabajo de asesorias a cargo de los profesores de las
distintas areas de la formacién especifica. En un trabajo colaborativo con el profesor de
practica ofrecerdn orientaciones vinculadas con la planificacion en cada area y
participaran de las instancias de reflexion pos implementacion de las mismas. El
acompafiamiento de las practicas de ensefianza y residencias por parte de
especialistas en distintas areas ha sido evaluado por los docentes del area como un
gran aporte del Plan 270/01. Se plantea retomarlo, enfatizarlo e intensificarlo con un
mayor protagonismo del profesor del area. Las tareas del profesor especialista en la
ensefianza de las distintas areas implica: asesoramiento, observacion y evaluaciéon de
las clases dadas por los alumnos, coordinando su actuacién con el profesor del Taller
de las Practicas.

Por otra parte, resulta necesario definir las funciones y caracteristicas de las
intervenciones, en el marco del asesoramiento / acompafiamiento de las Practicas, el
profesor especialista cumple una funcion insoslayable al brindar orientaciones a los
alumnos para la elaboracion de la planificacion de la ensefianza, al sugerir bibliografia
y materiales didacticos, al apoyarlos en la resolucién de los problemas relacionados
con la planificacion y con las practicas mismas y al propiciar la reflexion critica acerca
de las tareas desarrolladas y de las implicaciones personales en las mismas.

Como una forma de registro y reflexion acerca de la experiencia que transitan los
estudiantes se incluird un trabajo de registro de las experiencias y su posterior analisis
a partir de categorias pedagoégico-didacticas.

De este modo, este tramo incluye y articula el trabajo de asesorias a cargo de los
profesores de las distintas areas de la formacién especifica en un trabajo colaborativo
con el profesor de practicas. Es importante volver a destacar que la experiencia del
plan 270 valoriza la presencia de los especialistas de las areas en el apoyo a la
planificacion y puesta en practica de la ensefianza, y cabe remarcar, que su tarea se
realiza como parte del campo de la practica para lo cual es sustantivo que se articule y
se arribe a acuerdos con el profesor a cargo de los talleres, quién a su vez es el nexo
con los maestros en las escuelas y quién realiza el seguimiento de los estudiantes en
su proceso formativo.



Productos esperados:

Documentacion de las primeras programaciones de ensefianza en las areas, y las
reflexiones construidas durante y después de las practicas.

La narracion de la experiencia de la puesta en escena de las primeras précticas,
vinculos y relaciones con sus relatos autobiograficos realizados en el taller 2 del primer
tramo.

Integracion del tramo 2

El docente a cargo del taller o los talleres de este tramo junto con el coordinador de
practicas y preferentemente el docente a cargo del/los grado/s, coordinaran la
construccién conceptual a manera de sintesis e integracion de lo trabajado a lo largo
del tramo y en dialogo con los aportes conceptuales de la formacién general y
especifica. Para ello se sugiere tomar como eje de la integracion el nombre del tramo
“La intervencion docente en contextos reales” para, de esta forma, recuperar el
sentido formativo del tramo y procurar la relacién entre teoria y practica en articulacion
con las experiencias de campo.

TRAMO 3: LA RESIDENCIA: MOMENTO DE INTERVENCION, REFLEXION E
INTEGRACION

FUNDAMENTACION

La residencia constituye el periodo de profundizacién e integracion del recorrido
formativo realizado hasta el momento y coloca al futuro docente con la practica
profesional docente, en forma intensiva y sistematica, en los contextos reales en los
gue se desarrolla el trabajo docente y mas proximo al ritmo que adopta el trabajo de dar
clases durante un periodo de tiempo corrido. En esta instancia se enfrentan al conjunto
de decisiones programadas para la ensefianza y aquellas que emergen de lo
inesperado que la situacion de practica presenta en la cotidianeidad de lo escolar.

Hay una intencionalidad de configurar un espacio que favorece la incorporacion de los
estudiantes en los contextos profesionales reales de tal modo que puedan
experimentar la complejidad del trabajo docente. A su vez, en esta instancia los
estudiantes recuperan y ponen en practica los saberes y conocimientos adquiridos a lo
largo de su formacion.

La instancia de la residencia se articula con espacios de reflexion que permitan la
reconstruccion critica de la experiencia, individual y colectiva y la generacion de
espacios para la contencion, orientacion y construccion colectiva de significados entre
estudiantes y docentes.

Por otra parte, a lo largo de la ensefianza en este tramo, si bien hay un foco puesto en
la intervencion sistemética y continua, resulta relevante poder combinar el trabajo
conceptual y el trabajo de intervencion mediado por la reflexion y andlisis permanente
acerca de aquello que se pretende hacer y lo que efectivamente se hace en los
contextos singulares. Esta es una forma de fortalecer los marcos interpretativos de los
futuros docentes, acerca de la tarea docente y de los contextos complejos en donde se
realiza.




PROPOSITOS

e Contribuir a identificar la instancia de la residencia como una anticipacion de la
labor conceptual y metodoldgica del trabajo docente.

o Propiciar la reflexion sobre la identidad docente a partir del impacto en la
construccién de la experiencia de la residencia.

e Generar instancias para reconceptualizar los procesos de socializacion laboral
en los contextos institucionales a la luz de la experiencia de la residencia.

o Favorecer el analisis del valor de la reflexiébn en la formacién docente para la
toma de decisiones fundamentadas.

Taller 5y 6 / Residencia l y Il

EJES DE CONTENIDOS

1) Las propuestas de ensefianza

Toma de informacién para adecuar las propuestas a contextos y grupos de alumnos.
La interaccion con el/los docentes responsables del grupo. Devolucién y contrastacion
de la informacion.

Disefio de propuestas de ensefianza en secuencias temporales de mayor extension e
implementacién de las mismas.

Puesta en marcha, realizacion y justificacion de los ajustes.

El sentido de la evaluacion, la informacién que ésta aporta. Andlisis y evaluacion de
las practicas desarrolladas. Construccion de criterios para el analisis y la evaluacion de
los trabajos de los alumnos.

2) Participacion en tareas y/o proyectos institucionales
Preparacion de materiales para algun evento especial. Participacién coordinando
subgrupos en algunas tareas dentro de la propuesta general, etcétera.

2) La construccion de la experiencia de “ser docente”: balance

El transito de la formacion desde la perspectiva del residente. Reconstrucciéon del
proceso de formacion. Lo subjetivo y lo objetivable. La autobiografia escolar y la
construccién de la identidad docente: dialogos con la socializacion laboral. Los relatos
de experiencia como indicios. La identificacibn de nudos probleméaticos.
Reconocimiento de fortalezas.

3) La profesion docente

Reflexion sobre la practica y profesionalidad docente. Préacticas reflexivas y
conocimiento profesional docente. El trabajo docente en la actualidad: dilemas,
conflictos y tensiones.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Si bien en esta instancia, pareciera cobrar mayor protagonismo “lo que se hace en las
escuelas”, esto es posible a partir de combinar el trabajo conceptual con la tarea en el
campo y recuperar el valor insustituible que tienen el conjunto de tareas previas a la
puesta en practica en las escuelas y las aulas, durante y posteriores a la finalizacién
de los distintos momentos de la residencia. El trabajo en taller en el IFD posibilita la
construccién de marcos interpretativos de los multiples aspectos que intervienen en la
tarea docente y de los contextos en los que les tocara actuar, hoy, por cierto, muy



complejos. Ello supone una secuencia en la que se articulen experiencias en terreno
con desarrollos conceptuales en los momentos destinados a la elaboracion e
implementacién de propuestas pedagdgico-didacticas.

Se propone que el momento de la residencia intercale, junto al trabajo en la escuela,
momentos dedicados al trabajo reflexivo que permita visibilizar lo diverso, reflexionar
sobre la posicion social del residente, acompafiar una entrada respetuosa y a las
instituciones y disefiar propuestas didacticas integradas. En este proceso resulta de
valor proponer la constitucion de espacios especificos organizados por ejemplo en
ateneos y tutorias como dispositivos formativos complementarios.

La instancia final de la residencia constituye un momento propicio para recuperar lo
aprendido, la experiencia transitada, en un contexto reflexivo y de aprendizaje
colaborativo.

En este sentido, generar espacios de intercambio en los que se incluyan las visiones
de los estudiantes, de los profesores de residencia y de las materias de la formacion
especifica, de los maestros, de manera tal de ampliar el marco de la reflexion de las
practicas docentes y de la ensefianza. Articular estos espacios, a su vez, contribuye a
ampliar y complejizar la mirada sobre el trabajo docente y las problematicas que lo
involucran, al tiempo que, se generan instancias de produccion colectiva de
conocimiento sobre las mismas a partir de la diversidad de posiciones y trayectorias
involucradas.

Producto/s esperado/s:

El producto esperado al final de las residencias deberia contemplar una mirada, por
parte de los futuros docentes, sobre el proceso que ha significado la experiencia
formativa en su conjunto que incluya, a su vez, una recuperacion de las narrativas y de
los productos realizados a lo largo del proceso. Los diarios de formacion, las
autobiografias escolares reelaboradas, las notas mas o menos sistematicas de los
estudiantes se constituirdn en objetos de andlisis y reflexion a partir de profundizar la
mirada y la reflexibn del proceso realizado. Resulta de interés el desarrollo de
portafolios.

Articulacion de los talleres del tramo 3 y las residencias con los Talleres de Disefio de
proyectos de ensefianza (de las cuatro areas)

En el tercer tramo del campo de la practica se incorporan, bajo la coordinacion del
profesor de practica y en el marco de la propuesta de ensefianza del campo de las
practicas, los profesores asesores de la Ensefianza de Matematica, Practicas del
Lenguaje, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales quienes realizan en la instancia de
taller un trabajo asistido y sistematico sobre requerimientos especificos vinculados con
la ensefianza y su puesta en practica en cada area. Para los estudiantes representa la
posibilidad de poder transitar, en forma tutoriada desde cada area, el conjunto de
tareas preparatorias y de acompafiamiento de la residencia docente. Los estudiantes
asisten a cuatro talleres de disefio, dos talleres de disefio por cuatrimestre, uno por
cada &rea que corresponde a la experiencia de residencia que desarrolle.

A continuacion se presenta la propuesta de los talleres de disefio, correspondientes a
las distintas areas.



TALLERES DE DISENO DE PROYECTOS DE ENSENANZA (MATEMATICA, PRACTICAS DEL
LENGUAJE, CIENCIAS NATURALES, CIENCIAS SOC|ALES)69

Taller de Disefio de proyectos de ensefianza de la Matemética

Se propicia el establecimiento de un espacio de acompafiamiento a las préacticas,
generando instancias para la reflexion en relacion con aspectos mas transversales
involucrados a la hora de ensefiar Matemética: la elaboracion de planificaciones y su
papel en la tarea de ensefianza, la gestion de la clase en relacion con la actividad de
produccién matematica que se quiere promover, el uso de cuadernos o carpetas,
cémo ensefiar a los alumnos a estudiar Matematica, problemas vinculados a la
evaluacion, etcétera.

- Planificacion: criterios para la seleccion y secuenciacion de actividades.

- Finalidad y organizacion de la clase.

- Las intervenciones docentes.

- El uso del pizarrén, los cuadernos y las carpetas.

- Elaboracién, seleccién, andlisis y evaluacion de secuencias de ensefanza.
- La explicitacién y la toma de conciencia de los objetos de estudio.

- La evaluacion del trabajo de los alumnos.

Taller de Disefio de proyectos de ensefianza de las Practicas del Lenguaje

Se propone dedicar este espacio al acompafiamiento de las practicas, generando
instancias para:

= La reflexion sobre aspectos didacticos involucrados en la enseflanza de las
Practicas del Lenguaje: la elaboracion de planificaciones y su papel en la tarea de
ensefianza, la gestion de la clase en relacién con la formacién de lectores y
escritores, cémo generar situaciones de intercambio entre lectores, el uso de
cuadernos o carpetas como registro para los lectores y escritores, como ensefiar a
los alumnos a reflexionar sobre el lenguaje, problemas vinculados con la
evaluacion, etcétera.

= La planificacion de secuencias que podrian ser implementadas en torno a
contenidos abordados en las asignaturas y el seminario.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

En la formacion docente inicial, el conocimiento didactico ocupa un lugar fundamental.
Para que los estudiantes lleguen a ser capaces de planificar secuencias, proyectos o
actividades, de prever intervenciones durante el proceso de ensefianza o de elaborar
instrumentos de evaluacion de los aprendizajes, necesita conceptualizar previamente
aspectos fundamentales para la ensefianza de las practicas del lenguaje, como: las

% E| Taller de Disefio constituye una instancia curricular que también se retoma del Plan de Estudios
270/2002 y que, a partir de las evaluaciones positivas de su implementacion realizadas por profesores de
diferentes Institutos, se enfatiza en el presente Plan. Esta a cargo de los profesores cada area que se
desempefian como asesores curriculares y articuladores de la tarea de los estudiantes en el campo de las
practicas docente.




condiciones didacticas que la enseflanza prevé para que una propuesta favorezca el
aprendizaje de los contenidos involucrados, las intervenciones del docente durante el
proceso de ensefianza, la organizacién de la clase, los contenidos de las practicas de
lectura, escritura, oralidad o reflexiébn sobre el lenguaje que la propuesta didactica
pretende ensefar.

Para que esa conceptualizacion sea posible, para que los alumnos puedan construir
criterios que les permitan ajustar y adecuar secuencias de trabajo ya elaboradas y
producir sus propias propuestas fundamentadas didacticamente, el docente puede:

- Llevar a cabo proyectos de lectura y escritura con los alumnos, con el propésito de
gue se sigan formando como practicantes del lenguaje y que conceptualicen las
intervenciones didacticas del profesor.

- Analizar situaciones y propuestas acordes con los saberes didacticos actualmente
disponibles: secuencias publicadas, registros y videos de clases con el propdésito de
acceder a la conceptualizacion del objeto de ensefianza que esas propuestas
sostienen, de las condiciones didacticas, de los propdsitos, de las intervenciones
docentes, de los contenidos, de las posibilidades de los alumnos como lectores,
escritores y hablantes.

- Planificar situaciones de doble conceptualizaciéon. En este sentido, llevar adelante un
proyecto de lectura y escritura con los alumnos facilitarA conceptualizar aspectos
esenciales de las practicas de la lectura y la escritura, asi como las condiciones
didacticas y las intervenciones del profesor. Cuando sea necesario profundizar el
conocimiento de contenidos linglisticos, estas situaciones se orientan a lograr un
conocimiento de contenidos que seran objeto de reflexion en las clases de primaria.

Taller de Disefo de proyectos de ensefianza de las Ciencias Naturales

Tal como se lo define en el documento Taller de disefio de propuestas de ensefianza
Profesorado de Nivel Primario. Formacién Docente (2005) GCBA: “...el disefio es
concebido como un modo artesanal de dar respuesta, de tomar decisiones frente a las
diversas variables presentes en la situacidon educativa: el espacio, el tiempo, las
intervenciones docentes, las propuestas de trabajo, las actividades de los alumnos, los
recursos, la organizaciéon grupal, entre otras. En ese sentido, ha de explicitar los
propésitos y objetivos de aprendizaje que orientan el conjunto de decisiones vy
acciones posibles que a modo de boceto se proponen para ensefar...”.

Es también un proceso de creacidbn porque se arma como una “construccion
metodolégica” (Edelstein, G. y Coria, A., 1995) entre el contenido que se quiere
ensefar, los sujetos particulares a los que se les va a ensefiar y las formas que el
docente elige para disefar “situaciones creadoras de saberes”. (Diaz Barriga, 1994).

Se plantean como propdésitos, brindar oportunidades para que los estudiantes:

= Participen de un espacio de formacién que les permita elaborar propuestas para la
ensefianza de las Ciencias Naturales en un ciclo y grado especifico.

= Pongan en juego los enfoques disciplinares y didacticos analizados durante la
cursada de las ensefanzas I, Il y lIl.

= Recuperen sus experiencias en relacion con los aspectos disciplinares y didacticos
de planificaciones ya elaboradas.

= Tengan en cuenta las concepciones de los alumnos para el aprendizaje de los
contenidos implicados en las diversas propuestas de ensefianza.




= Reflexionen sobre los procesos involucrados durante la elaboracion de secuencias
didacticas.

= Valoren la importancia de la planificacion como un instrumento organizador de la
practica docente.

EJES DE CONTENIDOS

- Recuperacion de los contenidos aprendidos en las tres ensefianzas de ciencias
naturales.

- Replanteo sobre la incidencia de las relaciones que se establecen entre los modos
de conocer y los conceptos en las planificaciones, atendiendo a la diversidad de los
grupos que aprenden.

- Profundizacion del andlisis de los componentes que conforman la estructura
conceptual de una planificacién: articulacion entre los propdsitos, contenidos y
objetivos de aprendizaje.

- Revisién de los criterios a tener en cuenta en la elaboracion de secuencias de
enseflanza. El sentido de las situaciones problematicas en el marco del enfoque
didactico.

- Andlisis de las producciones finales. Resignificacion de la tarea de planificacion como
instrumento fundamental de la organizacion del trabajo en el aula.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Tal como se plantea en sus propésitos, este espacio de trabajo pretende brindar
oportunidades para que los estudiantes, que ya se encuentran en el Ultimo afio de su
formacion de grado, puedan reflexionar desde una perspectiva metacognitiva, sobre el
proceso de disefio de sus propuestas de ensefianza, en el marco de su desarrollo
formativo.

En este sentido, es importante que los estudiantes puedan centrarse en dispositivos
tales como planificaciones de clase, unidades didacticas o proyectos, teniendo en
cuenta que la elaboracién de estos dispositivos es el objeto de trabajo del taller. De
este modo, los encuentros podran organizarse alrededor del andlisis de cuales son las
cuestiones que los estudiantes ponen en juego para la elaboracién de cada uno de sus
disefios, a partir de la recuperacién de las experiencias transitadas durante los
primeros desempefios en el aula.

En ese marco, se pretende dar oportunidades para que los estudiantes también
puedan recuperar cuales son los conocimientos con que cuentan producto de su
recorrido por las distintas ensefianzas.

Es importante que el taller brinde herramientas que permitan a los estudiantes lograr
autonomia a la hora de elaborar sus propios disefios. Al mismo tiempo, se hace
hincapié en el caracter provisional de los mismos y en la necesidad de realizar todas
aguellas modificaciones, reestructuraciones y replanteos que se requieran durante el
proceso de implementacion en aula.

En relacion con el desarrollo del eje epistemolégico-didactico que sostiene la
organizacion de los contenidos dentro de las instancias de las tres ensefianzas, este
espacio promueve que los estudiantes expliciten cémo articularon los saberes
adquiridos, en sus experiencias de practica. Para ello, se podra solicitar que a través
de las relecturas de sus notas y resumenes, recuperen el sentido de esas escrituras.




Asimismo, se propone generar un espacio de intercambio en el que se expliciten las
preocupaciones y dificultades que hayan surgido en sus primeros desempefios, y
desarrollen posibles estrategias de resolucion.

En este taller se propone también favorecer la discusibn acerca de cual es la
especificidad de la ensefianza del area en cada uno de los ciclos de la escuela
primaria en funcién del sentido formativo en este nivel de escolaridad.

Se propone ademas que el disefio de los distintos dispositivos tome en cuenta la
progresion de contenidos para cada grado y ciclo.

El proceso que implica la produccion de materiales por parte de los estudiantes,
demandara de sucesivas observaciones y comentarios del profesor y del grupo total,
en el marco de un clima que estimule el intercambio metarreflexivo entre los
integrantes del taller.

Taller de Disefio de proyectos de ensefianza de las Ciencias Sociales

Este taller cuenta con un contexto especialmente favorable puesto que los estudiantes
han cursado ya asignaturas del area y también han realizado en sus précticas
experiencias concretas en la ensefianza de las Ciencias Sociales. Cuentan por lo tanto
con un bagaje teérico y experiencial interesante para pensar la ensefianza desde
diferentes perspectivas, y a la vez de un tiempo sin tantas premuras para elaborar
propuestas que permitan innovar y mejorar la ensefianza y los aprendizajes, discutirlas
con el grupo de comparieros y con el coordinador del taller. Como experiencia casi de
laboratorio, tienen como dificultad el desconocimiento de los alumnos reales y del
ritmo efectivo de los tiempos escolares. Pero, a la vez, estos obstaculos dan lugar a
varias oportunidades interesantes para la formacion, como el permitir una mayor
libertad que favorezca la creatividad por no estar constreflidos por la inminencia de la
practica. En sintesis, una experiencia que puede nutrir acciones situadas posteriores
mas potentes en la medida que logre facilitar el afianzamiento de cada estudiante en la
enseflanza de las ciencias sociales que desearia realizar a partir del marco de lo
trabajado en su formacion.

Es también una oportunidad para proponer a los estudiantes instancias de
metacognicién y de reflexiones sobre la practica en relacion con el enfoque del area,
de las teorias tratadas en la formacién y con las experiencias recogidas hasta el
momento. En este sentido, el taller se define por la produccion individual, grupal o
colectiva de propuestas para la ensefianza de las ciencias sociales. Existe también un
propésito derivado: la posibilidad del estudiante de pensarse a si mismo como docente
de ciencias sociales, reconocer sus potencialidades, inquietudes, obstaculos,
preferencias, habitus en construccion. De hacer un seguimiento de si mismo teniendo
como referencia el grupo que conforma con sus comparieros cuando enfrentan la tarea
de planificar la ensefianza. Este proposito remite a una introspeccién y a una
autoevaluacion y coevaluacion del proceso que podra capitalizar en las instancias de
residencia y en el desempefio docente en el &rea.

Finalmente, el taller de disefio de proyectos es un momento oportuno para volver
sobre contenidos que no han quedado suficientemente entramados en las asignaturas
y en las practicas, dudas que persisten en los alumnos e inquietudes particulares con
respecto al conocimiento social y su ensefianza. En tal sentido y pensando también en
el desempefio futuro, es de fundamental importancia que el trabajo en el taller se




encare atendiendo a la necesidad de fundamentacion y discusion de cada una de las
decisiones didacticas que se tomen, y en especial se atienda a las formas de
intervencion docente que se plantean los alumnos.

Los contenidos de este taller de disefio se definiran, entonces, en estrecha relacion
con las necesidades de los grupos y de las instituciones. Muchas y muy variadas son
las posibilidades que abre este espacio curricular. A modo de orientacién se indican
algunas que fueron implementadas en estos afos en diferentes Institutos y que, por
supuesto admiten multiples combinaciones ya que no se excluyen necesariamente
entre si:

- La planificacién anual de Ciencias Sociales para diferentes grados.

- La planificacién anual para el primer ciclo. Formulacion de acuerdos y toma de
decisiones grupales en torno a los contenidos a ensefiar en cada uno de los grados.

- La planificacion de una secuencia didactica seleccionada libremente en el marco del
analisis del Disefio Curricular.

- La planificacibn de secuencias didacticas desde un eje que permita articular
contenidos a ensefiar en diferentes afios de la escuela primaria, para definir en cada
caso especificidades, alcances y progresiones.

- La planificacién de propuestas de ensefianza acotadas que se sustenten en fuentes
de informacién no tradicionales (por ejemplo: una pelicula argumental, la visita a una
institucion, la organizacién y realizacion de entrevistas a informantes calificados vy el
posterior tratamiento de la informacion reunida).

- La planificaciébn de la enseflanza de un tema que plantea dificultades a los
estudiantes o a los alumnos del Nivel Primario pensando en un grado real a partir de
un diagnéstico del grupo.

- La planificacién de un evento escolar (por ejemplo, la visita de un especialista, la
organizacion de una mesa tematica sobre una cuestion de interés, la ensefianza de
Ciencias Sociales como forma de encarar la conmemoracién de un determinado
suceso).

- La planificacién de evaluaciones acordes con los objetivos de ensefianza que plantea
el Disefio Curricular y/o con los contenidos y modalidades de ensefianza pensados
para la produccién realizada en el taller.

- El andlisis de propuestas de evaluacion tradicionales en las aulas y el planteo de
propuestas superadoras.

- La elaboracion de propuestas para la evaluacién no ritualizada y que impliquen
nuevas instancias de aprendizaje en sociales en los diferentes ciclos y grados.

Integracion del tramo 3

La generacion de un dispositivo y momento especifico para la integracion al final del
campo de la préctica deberia estar articulada y relacionada con el producto esperado.
En este sentido, el ofrecerles a los estudiantes un espacio de reflexién colectiva, a
partir de ejes o emergentes recogidos de la singularidad del proceso que ha
significado la puesta en practica de las instancias de este campo (los profesores de
practica contaran con estos elementos para tomar la decisién acerca de los ejes),
aportara a cada estudiante un marco reflexivo y referencial mas amplio en el cual
situar su experiencia singular.




M. CARACTERIZACION DE LAS RESPONSABILIDADES, TAREAS Y FUNCIONES DE LOS
PROFESORES SEGUN CAMPOS DE FORMACION°

Campo de la Formacion en las Practicas Docentes: tareas de distintos actores

Los profesores que intervienen en el campo de la practica, con tareas y funciones
especificas pero, coordinadas entre si son: el coordinador del campo de la préactica, los
profesores a cargo de cada uno de los talleres, los profesores asesores en las distintas
areas. Teniendo en cuenta que los docentes que intervienen son varios es
fundamental la coordinacién de las tareas y evitar la superposicion de las mimas. Para
ello es fundamental el lugar del coordinador.

Cada grupo de estudiantes de los diferentes talleres y practicas de los tramos 1, 2y 3
esta a cargo de un Profesor de Practica. En los talleres 1 y 2 los profesores de practica
cumplen 3 horas cétedra (2 horas reloj) en el IFD, en el horario que cursan los
estudiantes. En las experiencias de campo del primer tramo el Coordinador de
practicas facilita el dialogo con las Instituciones Asociadas, acordando espacios,
contribuyendo a las experiencias que desarrollan los estudiantes (y a su seguimiento)
en articulacion con el profesor de los talleres 1y 2.

En los talleres 3, 4, 5y 6, los profesores de practica cumplen 9 horas catedra del
siguiente modo: 3 horas céatedra a cargo del Taller en el IFD y en el horario que cursan
los estudiantes y 6 horas catedra asistiendo a las instituciones de Educacion Primaria
asignadas, para realizar el seguimiento de los estudiantes y acompafiar sus practicas
(a cumplir dentro de la jornada de actividad de los nifios, segun la organizacion de las
instituciones de Nivel Primario).

En los talleres 3 y 4 el Profesor de Préactica, comparte la tarea con un Profesor de
Practica-Asesor en...(las distintas areas del conocimiento) con carga horaria
especifica. El profesor a cargo de las tareas de asesoramiento da continuidad al
desarrollo que realiza en las asignaturas en la formacién especifica dado que conoce
a los alumnos y sus tareas de asesoramiento estan articuladas con su propuesta de
ensefianza para el area’ .

En los talleres 5y 6 el Profesor del taller de disefio de ....especialista en las distintas
areas del conocimiento, cuenta con carga horaria especifica para dicha tarea. El
profesor a cargo de las tareas de asesoramiento deberia ser el mismo que desarrolla
asignaturas en la formacion especifica dado que conoce a los alumnos y sus tareas
de asesoramiento estan articuladas con su propuesta de ensefianza para el area.

El coordinador del Campo de la Formacién en las Practicas Docentes cuenta con una
carga horaria de 12 horas catedra.

Tareas del Coordinador de la Formacion en las Practicas Docentes

e Organizar y coordinar, segun los talleres y practicas correspondientes al primero,
segundo y tercer tramo del Campo de la Formacién en las Practicas Docentes, la
incorporacién de los estudiantes en las diversas instituciones de Educacion
primaria.

70 Las pautas que se presentan siguen la normativa de la Resolucién N° 145 - SSE, del Gobierno Ciudad
de Buenos Aires, 23/08/03.

El profesor que no asesora cumplira otras tareas que se designen desde la institucion.



e Organizar y distribuir a los estudiantes por taller y por escuela. Esta tarea involucra
acciones a nivel intrainstitucional e interinstitucional.

e Organizar y coordinar segun los talleres y practicas correspondientes al segundo o
al tercer tramo la tarea conjunta de Profesores de la Formacion en las Préacticas
Docentes y Profesores de Practica-Asesores en... (las distintas areas del
conocimiento).

Tareas de indole interinstitucional:

Establecer acuerdos con la Direccién de Educacién primaria y los supervisores
de los distintos Distritos Escolares del ambito formal, con relacién a la
informacién, elaboracion de pautas para la tarea conjunta y modalidades
operativas de trabajo relacionadas con el formato de las practicas que establece
el disefio.

Mantener reuniones informativas y evaluativas, referidas al trabajo conjunto, en
los momentos del afio académico que se pauten (a principio del afio académico,
a mitad de afio y a fin de afio) con supervisoras, conducciones por Distritos
Escolares y Directoras de las escuelas.

Intervenir y mediar ante situaciones particulares que se plantean en las
instituciones donde los estudiantes realizan las observaciones, practicas y
residencias.

Concurrir a reuniones interinstitucionales de coordinacion y evaluacion de
tareas entre los institutos formadores.

Tareas de indole intrainstitucional:

Coordinar las tareas del campo de la Formacion en las Practicas Docentes y su
relacién con el resto del campo formativo.

Coordinar, regular y distribuir la tarea institucional referida a las intervenciones
de los Profesores de Practica, los Profesores de Practica-Asesores en... (las
distintas areas del conocimiento), en los diferentes tramos de las ayudantias,
practicas y residencias.

Reajustar con los integrantes del equipo de la Formacion en las Practicas
Docentes las pautas de organizacion que se articulan con las modalidades
especificas de los distintos talleres.

Elaborar agendas de trabajo vinculadas a los desarrollos propios de cada taller,
ayudantia, practicas y residencia.

Acompafiar en la articulacién y los desarrollos programaticos de los distintos
talleres.

Realizar reuniones de trabajo con los Profesores de Practicas, de
sostenimiento, asesoramiento y evaluacion de las tareas especificas del
trayecto a efectos de informar, construir estrategias de trabajo conjunto,
socializar experiencias, trabajar sobre situaciones criticas y otros aspectos
referidos a la reconstruccion de los fundamentos y las practicas institucionales
vinculadas a la puesta en acto del actual disefio curricular.

Coordinar la elaboracién de criterios compartidos con los profesores, a efectos
de acompafiar en la toma de decisiones ante situaciones conflictivas inherentes
a las practicas.

Elaborar informes para elevar a las autoridades institucionales, ante situaciones
preocupantes.

Efectuar la elaboracion de disefios especiales para situaciones especificas de
instituciones o estudiantes.

Disefiar acciones de apoyo (encuentros de trabajo sobre contenidos o
ayudantias en salas) para los estudiantes que presentaron dificultad en la
cursada de los talleres.



Tareas del Coordinador del Campo de la Formacion General:

Promover la construccibn de una perspectiva de conjunto de las instancias
curriculares que integran el Campo de la Formacién General, con el propdsito de
favorecer la comprension de las probleméticas, los procesos constitutivos de la
realidad social y del sistema educativo, y la especificidad del nivel.

Propiciar la vinculacion del Campo de la Formacién General con el Campo de la
Formacion Especifica y el Campo de las Practicas Docentes, contemplando
aquellas problematicas de la cotidianeidad que contribuyan a revisar y reformular
las perspectivas y enfoques que se desarrollan en las diferentes instancias de la
Formacion General.

Promover integraciones conceptuales entre asignaturas con la idea de recuperar el
proposito formativo de este campo en la formacién de docentes.

Tareas de indole interinstitucional:

= Asistir a reuniones interinstitucionales de coordinacion de tareas entre los
institutos formadores.

= Conocer las propuestas de Trabajo de Campo que se ofrecen y procurar que las
mismas reflejen el sentido con el cual han sido creadas dentro de este campo.

Tareas de indole intrainstitucional:

= Elaborar y evaluar el plan de trabajo anual del campo a su cargo y ponerlo a
consideracion de las autoridades institucionales.

= Ejercer la coordinacion y ofrecer aportes para la produccion de los programas
de las instancias curriculares que integran el campo a su cargo.

= Organizar, asesorar y supervisar las actividades de las instancias curriculares
gue forman parte del Campo de la Formacion General.

= Planificar y coordinar encuentros de trabajo con los profesores de las diversas
instancias curriculares que integran la Formacién General, a efectos de
informar, construir estrategias de trabajo conjunto, socializar experiencias,
trabajar sobre situaciones criticas y otros aspectos referidos a la reconstruccion
de los fundamentos y las practicas institucionales vinculadas a la puesta en acto
del actual disefio curricular.

= Sistematizar la informacion propia del campo, las experiencias de trabajo
conjunto entre los profesores de las instancias del campo/profesores de practica
de ensefanza/profesores asesores, conforme a las pautas que se establezcan.

= Organizar la autoevaluacion relativa a su campo y la formulacion de las
propuestas de mejoramiento correspondientes.

= Participar en reuniones de trabajo con los coordinadores de los otros Campos
con el propésito de establecer acuerdos entre los mismos.

= Relevar informacion sobre la marcha y el desarrollo del plan de estudio, las
acciones planificadas y el trabajo que se realiza.

= Disefar acciones de apoyo en encuentros de trabajo para los estudiantes que
presentaron dificultad en la cursada de los espacios curriculares pertenecientes
a este Campo.

= Elaborar informes escritos conforme a las pautas que se establezcan.

= Llevar el Registro de Actas Labradas.

= Coordinar el disefio, desarrollo y evaluacién de los trabajos de campo.

Tareas del Coordinador del Campo de la Formacién Especifica:

Promover la construccion de una perspectiva de conjunto de las instancias
curriculares que integran el Campo de la Formacién Especifica, con el propoésito de



favorecer la comprension de las probleméticas inherentes a la especificidad del
nivel.

o Favorecer el abordaje de las problematicas de la ensefianza en contexto, base para
el disefio, la gestion y la evaluacién de las tareas que constituyen la préactica
profesional.

¢ Propiciar la vinculacién del Campo de la Formacion Especifica con el Campo de la
Formacion General y el Campo de las Practicas Docentes, recuperando los
enfoques y perspectivas que se desarrollan en dichos campos y considerando las
problematicas inherentes al nivel.

Tareas de indole interinstitucional:

Asistir a reuniones interinstitucionales de coordinacién de tareas entre los
institutos formadores.

Tareas de indole intrainstitucional:

Elaborar y evaluar el plan de trabajo anual del campo a su cargo y ponerlo a
consideracion de las autoridades institucionales.

Ejercer la coordinacion y ofrecer aportes para la producciéon de los programas
de las instancias curriculares que integran el campo a su cargo.

Organizar, asesorar y supervisar las actividades de las instancias curriculares
gue forman parte del Campo de la Formacion Especifica.

Planificar y coordinar encuentros de trabajo con los profesores de las diversas
instancias curriculares que integran la Formacién Especifica, para el
asesoramiento y evaluacion de las tareas especificas y con el fin de informar,
construir estrategias de trabajo conjunto, socializar experiencias, trabajar sobre
situaciones criticas y otros aspectos referidos a la reconstruccion de los
fundamentos y las préacticas institucionales vinculadas a la puesta en acto del
actual disefio curricular.

Sistematizar la informacion propia del campo, las experiencias de trabajo
conjunto entre los profesores de las instancias del campo/profesores de practica
de ensefanza/profesores asesores, conforme a las pautas que se establezcan.
Organizar la autoevaluacién relativa a su campo y la formulacién de las
propuestas de mejoramiento correspondientes.

Participar en reuniones de trabajo con los coordinadores de los otros campos
con el propésito de establecer acuerdos entre los mismos.

Relevar informacion sobre la marcha y el desarrollo del plan de estudio, las
acciones planificadas y el trabajo que se realiza.

Disefiar acciones de apoyo en encuentros de trabajo para los estudiantes que
presentaron dificultad en la cursada de los espacios curriculares pertenecientes
a este campo.

Elaborar informes escritos conforme a las pautas que se establezcan.

Llevar el Registro de Actas Labradas.

Coordinar la realizacion de trabajos comunes de las diferentes instancias
dirigidos a los estudiantes.



