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Bitacora: La vida secreta de un camino compartido.

Toda experiencia encierra secretos que solo el poeta puede compartir entre metaforas y rimas. Cabe pre-
guntarse entonces: ;qué es etimoldgicamente un poeta? El buscador me devuelve esta definicion que les
comparto:

.. Lapalabrapoetanosviene del griegomtointng (poietes),lacual serefeririaa “elque creaohacealgo”y se espe-
cializ6 muy pronto en designar al creador literario, que normalmente nunca escribia suobrahastaels.Va.C...."

Me quedé con esta definicion porque el nombre de esta revista es: Bitacora, remitiéndonos a la creacion de
un camino en la vida. Un camino, porque recorremos muchos. Se acuerdan del primer cuaderno, ese que es-
trenamos el primer dia de clase en la primaria, o el diario de la adolescencia donde escribiamos lo que nos su-
cedia y que solo nos importaba a nosotros...y siempre, al principio, estaban sus hojas en blanco, impecables,
nuevas pero que llendbamos de palabras, dibujos, notas, canciones, poemas y al final eran compartidos con
otros... maestros, familia, amigos y amigas, aquellas personas que nos acompafnaban en nuestro sendero.

Nuestra Bitacora esta en blanco hasta el momento en que las palabras cuentan las emociones, el esfuerzo,
las sonrisas, las lagrimas, lo aprehendido y, como el poeta, vamos creando un camino propio, incierto, aven-
turado, al cual lanzarse como estudiantes, docentes, companeras/os, integrantes de una Institucion.

Aqui compartimos esas experiencias que nos hacen y conforman como sujetos capaces, creativos que
mediante relatos donde vamos contando nuestras experiencias; lo aprendido, lo vivido, lo que nos vuelve
exitosos en la tarea cotidiana, diaria. Nosotros, los que ensefiamos y aprendemos en conjunto, estudiantes
y docentes, familias, instituciones involucradas y la sociedad toda vamos andando juntos trazando innume-
rables caminos que fluyen y a veces confluyen, se encuentran y separan.

Nuestra Bitacora es un espacio abierto a la colaboracidn, a la novedad que nos sorprende y desafia, a la
construccion de lo que nos involucra e importa: el deseo de enseiar y aprender. Te invitamos a participar y
ayudarnos a crecer.

1 http://etimologias.dechile.net/?poeta
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Lo que la pandemia nos dejo

La escuela fuera de forma y el contenido escolar como orientador de las practicas docentes.

Prof. Viviana Fidel

Cuando recuerdo cémo vivimos en el 2020, a partir de
marzo, vuelvo a sentir el vértigo y el desasosiego de
los primeros meses de pandemia. Como si recordara
una pelicula de ciencia ficcion. El miedo a una enfer-
medad desconocida, la necesidad de aislarnos como
forma de cuidado, las calles vacias y silenciosas, los
encuentros y abrazos suspendidos.

Nunca imaginamos que viviriamos tantos meses
encerrados en nuestras casas, saliendo solo para lo
indispensable. Que nuestras vidas circularian por la
web. Nos volvimos seres mas “digitales” que nunca.
Los contactos con les seres queridos se redujeron a
llamadas telefénicas, mensajes de whatsapp y en el
mejor de los casos, video llamadas. Comenzamos a
usar palabras para muchos nuevas: meet, zoom, en-
cuentros sincrénicos, classroom, plataformas, etc
etc.

Las instituciones educativas salieron como pudie-
ron a enfrentar las demandas de larealidad y la frase
“continuidad pedagdgica” atrajo todas las atencio-
nes. A muches nos costé adaptarnos a esa situa-
cién, darle una familiaridad que no tenian a muchas
herramientas que conociamos pero que funcionaban
como apoyo de la presencialidad.

Y sin embargo... hoy podemos decir que esa situa-
cion de estar mas en casa, de viajar menos, de tener
a disposicién en la web tantas actividades interesan-
tes, tuvo un lado muy positivo.

Pudimos asistir a charlas, conferencias, seminarios
en nuestra ciudad pero también en otras ciudades,
otras regiones, otros paises.

En el caso de la ENS 9, pudimos sostener las cursa-
das, los vinculos, y la web nos alojé como institucion.
También pudimos sostener las actividades de articu-
lacion intercatedras, como el Ateneo de las practicas
docentes, y laverdad es que la participacion de alum-
nes, exalumnes y profes superd todas nuestras ex-
pectativas. En el 2020 participaron mas de cincuenta
personas en el Ateneo y en el 2021, otro tanto. En la
presencialidad nunca habiamos logrado un nivel de
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participacién tan alto, no s6lo desde lo cuantitativo
sino también desde lo cualitativo. Nuestres gradua-
des, nuestres residentes y practicantes compartieron
sus experiencias, les compafieres y profes hicieron
comentarios y aportes y todos salimos enriquecidos.
La edicion 2021 de nuestro Ateneo llevé un titulo por
demas sugerente: La escuela fuera de formay el con-
tenido escolar como orientador de las practicas do-
centes

La pregunta es si podremos, si querremos seguir
sosteniendo algunos espacios de manera virtual. Si
esa virtualidad alentara la participacion. Si podremos
combinar ambas modalidades proponiendo encuen-

tros “hibridos” (otra palabra que ahora usamos co-
rrientemente). Si haremos encuentros presenciales
pero “transmitidos” por meet para los que no puedan
asistir de manera presencial. Muchas preguntas para
seguir pensando. Nuevas oportunidades para soste-
ner espacios de intercambio, de reflexion, de concep-
tualizacion, de articulacion. Oportunidades que ten-
dran continuidad en las siguientes paginas.
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Elogio del encuentro: el Ateneo de

practicas docentes en pandemia

Lic. Ana Carolina Ferreyra

La pandemia por Covid-19 nos puso sobre el tapete lo
que persistiamos en barrer bajo la alfombra, no por-
gue no supiéramos/quisiéramos saber de su existen-
cia, sino porque necesitabamos seguir habitando los
espacios y que la cosa -de uno u otro modo- siguiera
funcionando.

De todos modos, cuando esta el habito del pensar
con otrxs, la ausencia de ello tracciona...insiste...has-
ta que por fin la cita se produce y nos disponemos al
encuentro.

Asi fue como a mitad de afio, aun bajo los efectos de
la irrupcion de lo inesperado (que se producia cada
vez: primero con la declaracion de la pandemia, luego
con las medidas tomadas en nuestro pais, mas tarde
con las disputas en torno del regreso a la presenciali-
dad, etc) nos dimos cita para la realizacion de nuestro
Ateneo de practicas docentes, en esta ocasion bajo la
modalidad “remota de emergencia”, pero convocando
a nouvelles docentes (quienes debieron realizar su re-
sidencia en este contexto) para que dieran cuenta de
Su experiencia.

Ya pasaron unos meses desde aquel encuentro, y por
mi parte habia asumido el compromiso de escribir al
respecto, pero la cotidianeidad ajetreada de la vida

docente y de la vida docente en pandemia...(y...;por
qué no, de la vida?) condujo a que postergara ese mo-
mento, y hoy me encuentro con la premura de tener
que reconstruir -a partir de unas brevisimas notas to-
madas en la ocasidn- la experiencia transitada.

Pero precisamente como de experiencia se tratay la
experiencia -al decir de Larrosa (2007)- es lo que nos
pasa, Y no solamente ello sino que ademas es abso-
lutamente singular e irrepetible, podré darme el gusto
de dar cuenta de esas marcas que el encuentro pro-
dujo en mi y de transmitir algunos puntos en los que
me detuve a los efectos de que se tornen en puntos
de partida para nuevas elaboraciones y pensamien-
tos.

“La suerte de trabajar en equipo”

“La suerte de trabajar en equipo” fue la expresion pro-
ducida por unx de Ixs residentes, a propdsito de aque-
llo que le permitié sobrellevar sus practicas en este
contexto en el cual debié confrontarse con la dificul-
tad de lidiar -entre otras cuestiones- con las descone-
xiones de “Ixs exceptuadxs” y habiendo sido formadx
para una escuela en presencialidad.

Es que -otra vez parafraseando a Larrosa- si la expe-
riencia es lo que nos pasa, y es absolutamente sin-
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gular, no es sino con otrxs que logramos elaborarla,
darle tratamiento, procesarla.

Desde el psicoanalisis contamos también con la no-
cion de sujeto reciproco (aludiendo a ese tiempo de
comprender, que Lacan formula en su escrito “El tiem-
po logico y el aserto de certidumbre anticipada: un
nuevo sofisma”) que implica el poner a trabajar con
otrxs aquello que nos aqueja, nos incomoda o sen-
cillamente nos interroga, y por qué no, también po-
nerlo en diadlogo con nuestro bagaje tedrico, nuestras
experiencias previas, las experiencias previas de Ixs
otrxs...

Fue en el marco de ese “pensar con otrxs” y escuchan-
do a Ixs residentes narrar sus experiencias, que co-
braron visibilidad cuestiones que -como dije antes- si
bien siempre estuvieron, pareciamos poder prescindir
de darles un lugar.

A partir de considerar en cada relato las tres dimen-
siones que se suelen presentar anudadas en cada es-
cena (pero que a veces se muestra con mayor preg-
nancia una por sobre las otras) a saber: la dimensién
institucional (que en el caso que nos ocupa son cada
una de las escuelas con sus caracteristicas, sus re-
glas, lo que habilita y lo que no); la dimensién subijeti-
va (que en las narraciones remitiria tanto a los sujetos
de la educacién primaria, como a Ixs docentes de pri-
maria, del terciario y a Ixs residentes); y la dimensién
sociocultural (que en esta oportunidad estaba practi-

camente “tefida de pandemia” y de los modos en que
la misma se fue gestionando en cada distrito/regién),
nos fue posible pensar algunas cuestiones.

A nivel de la dimensidén sociocultural, la pandemia im-
puso en la CABA la vuelta a la presencialidad en bur-
bujas, lo que en la dimensidn institucional se tramit6
segun las decisiones y posibilidades materiales (pero
no solamente) de cada escuela, absolutamente enla-
zadas a las posiciones de los sujetos que las habitan.

Fue a propdsito de la cuestidén de la gestion de las
burbujas que se impuso repensar la Iégica de lo co-
lectivo con sus practicas segregativas.

Dado que algunos grupos no habian tenido contacto
durante todo el afio previo, el trabajo en subgrupos
supuso nuevas modalidades de circulacién libidinal,
propiciando comparaciones y segregaciones (“la bur-
buja tal funciona mejor/peor que la burbuja cual”; etc)

Nos detuvimos entonces en |la necesidad de estar ad-
vertidxs de los procesos propios de la constitucion de
los grupos y de sus dindmicas una vez que el retorno
a las aulas fuera con la totalidad de Ixs estudiantes
de un mismo curso.

Si un grupo se constituye a partir de dejar un elemen-
to excluido (Zelmanovich; 2015), a los efectos de que
no se produzcan fendmenos de segregacion en las
aulas, sera preciso formular propuestas que permitan
gue no siempre sean Ixs mismxs estudiantes quienes
queden por fuera.

Por otro lado, se apel6 a conceptualizaciones que ya
formaban parte del bagaje circulante entre muchxs
de Ixs concurrentes tales como el vinculo educativo y
la funcién del Otro del amparo en dicho vinculo.

Una vez mas, haciendo contrapeso a los discursos
imperantes, que sugerian un retorno a las aulas con
“protocolos emocionales”, fue vital recordar que el
amparo fundamental que el Otro puede propiciar al
sujeto, debera estar mediado por la cultura, lo que en
palabras de Zelmanovich en “Contra el desamparo”
(un texto “muy conocido en nuestra carrera” a decir
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de Ixs estudiantes) invita a

“(...)constituirnos en “esos Otros que mantienen
algun grado de integridad” para tejer una trama
significativa que aloje lo que irrumpe como una
realidad, muchas veces irracional, cuando tam-
bién nosotros nos hallamos vulnerados por las
mismas circunstancias” (pag.4)

A sabiendas de que

“(..) el juego, los diferentes mundos de ficcion
en peliculas, relatos, textos, en los que se pue-
den vislumbrar las vicisitudes de otros ninos, las
letras, los numeros, las maravillas de la ciencia,
mas aun si vienen de la mano de un adulto, son
un alimento indispensable."(pag.5)

Para ir cerrando, quisiera hacerme eco de una pro-
puesta de Susana Brignoni (2010) a propdsito de pen-
sar en nuestras propias “vulnerabilidades adultas”.

Ante la idea ampliamente difundida de que Ixs pro-
fesionales estamos en riesgo, la autora propone que
nos pensemos como profesionales que tomamos un
riesgo.

Si bien es absolutamente cierto que estuvimos (y es-
tamos) en situacién de mucho stress, tristeza, des-
amparo en nuestros trabajos (aunque no solamente),
la autora propone una distincién entre la persona que
somos y el ejercicio de nuestra profesion, y ubica a la
formacidény al corpus teérico como una envoltura que
nos recubre y protege de la intemperie en el desempe-
Ao de nuestra funcion.

Es asi como entiendo que ha funcionado y funciona el
Ateneo de practicas docentes.

Bibliografia:

Brignoni, S. (2010) “Una experiencia de conversacion
entre psicoanalisis y practicas socio - educativas:
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Consultado en https://www.youtube.com/watch?-
v=7kRamPWp1las el 12/11/2021
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sefar Hoy. Una introduccion a la Educacion en tiem-
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Aires
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LLYING.pdf

10


https://www.youtube.com/watch?v=k7OpdwOwaNY
ttps://www.youtube.com/watch?v=7kRamPWp1as
ttps://www.youtube.com/watch?v=7kRamPWp1as
http://fls.org.ar/online/wp-content/uploads/2019/05/ParaJuanito05_feb2015_BULLYING.pdf 
http://fls.org.ar/online/wp-content/uploads/2019/05/ParaJuanito05_feb2015_BULLYING.pdf 
http://fls.org.ar/online/wp-content/uploads/2019/05/ParaJuanito05_feb2015_BULLYING.pdf 

= NS S

D D W
-—o

BiTAcCOoRA [

AbVE L S Perios _

i

Practicas docentes en un contexto

de burbujas

Lucia Litichever

El encuentro entre docentes y estudiantes nos habilita
un espacio de didlogo y reflexién compartida, un am-
bito para pensar y construir con otros y otras, de eso
se tratan los Ateneos. En el encuentro que realizamos
en agosto del 2021 nos dimos un tiempo para pensar
acerca de la experiencia de practicas de formacion
profesionalizantes en un contexto novedoso como el
que estabamos recorriendo en las escuelas con una
organizacion y una dinamica fuertemente atravesada
por el cuidado de la salud, producto de la pandemia
Covid- 19 declarada en marzo del 2020.

Del mismo modo que el afio anterior, en el Ateneo,
pensamos colectivamente acerca de la modalidad de
escuela a distancia que estabamos transitando y que
nNos puso en jaque respecto de mucho de lo que co-
nociamos. Pero que también, por lo desconocido, nos
permitio repensarla: repensar los vinculos, los modos
de ensenar, lo que sabiamos acerca de los modos
de aprender, la relacion con las familias, entre otras
cuestiones. Este ano, nos propusimos indagar sobre
la nueva experiencia escolar que estaba sucediendo
en un contexto de burbujas, qué paso alli con los vin-
culos mediados, no ya por una pantalla, pero si por

el distanciamiento y los barbijos, qué pasé con la en-
sefianza, con el aprendizaje, qué posibilité y qué se
vio obturado en el encuentro con otros y otras. Y es-
pecialmente nos intereso indagar el desarrollo de las
practicas docentes en este nuevo contexto.

Entonces, la escuela retorné a la presencialidad, pero
no a la que conociamos sino a una regida por proto-
colos, burbujas y distanciamientos, que modelizaron
nuevamente la escuela. Tal como diria Inés Dussel
(2021), pasamos de la escuela en pantuflas a la es-
cuela en barbijos.

La nueva modalidad generd un nuevo cimbronazo en
la forma escolar que conocemos. Una forma escolar
regida por una serie de nucleos duros: espacios ce-
rrados que albergan entre 20 y 40 alumnos/as, dispo-
sicion misal (alumnos/as alineados mirando al fren-
te), conformacion del grupo de alumnos/as siguiendo
un criterio etario, instruccion simultanea, monopolio
del maestro en la transmision del saber, determina-
da organizacion del tiempo que alterna momentos de
trabajo y momentos de recreo (juego), seguimiento
y evaluacion individual de los/as alumnos/as, regis-

11



ENS 9

-.3!:}-!'-"1 B
Ll gh e

EiTAcC oRA |

tro escrito del trabajo escolar (cuadernos, carpetas)
(Diker, 2007). Todo esto se ve modificado cuando se
altera la presencialidad, cuando se incorpora la alter-
nancia (presencialidad-virtualidad) y tiene lugar una
simultaneidad de situaciones diversas (unos presen-
tes en la escuela, otros con ensenanza virtual, otros
aislados). En este sentido, si se altera alguno de los
elementos de la forma escolar se altera el conjunto,
por lo que es necesario mirarlos globalmente (Terigi,
2021).

Asi, la simultaneidad no es la que conociamos (todos
haciendo lo mismo al mismo tiempo) sino una simul-
taneidad que demandg, tal como diria Flavia Terigi
(2013), llevar adelante distintas cronologias al mismo
tiempo y eso choca con los marcos conceptuales des-
de los cuales hemos sido formados (para la ensefan-
za graduada, simultanea y presencial). Sin embargo,
nos vimos en la necesidad de dar respuesta a estas
situaciones diversas: la burbuja de los lunes y jueves,
la burbuja de los martes y viernes, los exceptuados de
los miércoles, los que tenian que venir y no vinieron,
los que se tenian que conectar y no se conectaron.

En el marco de las practicas y residencias,

luego de un afo, nos acercabamos a escuelas
que estaban teniendo nuevas formas de funciona-
miento. Habia mucho entusiasmo por esta posibili-
dad de volver a las practicas luego del aislamiento,
pero también se nos plantearon muchas preguntas:

-¢Como lograr un espacio formativo para nuestros es-
tudiantes y enriquecedor para las nifas y los nifios de
los grados?

-¢Cémo respetar los cuidados y protocolos y a la vez
lograr “quebrar” ciertas distancias para que el encuen-
tro y el aprendizaje tengan lugar, y para que el afecto
circule?

-:Como gestionar las clases, respetando las distan-
cias, sin que se conviertan en clases expositivas?
-;Coémo hacer para que circule la palabra de todos vy

NIVEL Sp FPeRie=

todas?, ;como hacer para romper los silencios insta-
lados, para desmutearnos?

-iComo hacer el seguimiento de lo que le pasa a cada
nino y nina cuando nos perdemos la mitad de su ex-
presion oculta tras el barbijo?

-¢Cémo descontracturar, un poco, la rigidez que se
nos imponia con el estricto protocolo para vincular-
nos?

-;Como lograr sostener al grado como un grupo com-
pleto pese a la division de las burbujas?

-.Cémo atender a las distintas situaciones que fue-
ron aconteciendo desde el afio pasado y que conduje-
ron a distintos modos de transitar la escolaridad con
mayor 0 menor conexion?

-¢Cémo "aprovechar” el tiempo de la presencialidad
para intentar reponer algo de lo que sentimos que les
falto?

-:Como planificar y llevar adelante las clases frente
a tanta incertidumbre debido a la posibilidad perma-
nente de aislamientos repentinos?, ;cémo sostener
algunas certezas?

Con estas y muchas otras inquietudes nos acerca-
mos a una experiencia totalmente nueva de practicas
y residencias, que pese a todo buscamos valorar po-
sitivamente, en tanto instancia de formacion. Lo cier-
to es que, mas alla de las dificultades, poder tener la
oportunidad de transitar, en el marco de la formacion,
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por una experiencia tan distinta, con una modalidad
organizativa tan diferente, también resultaba enrique-
cedor; nos permitia desnaturalizar aquello que cono-
cemos y pensamos que no puede funcionar de otra
manera, para encontrar nuevos caminos, nuevas es-
trategias e imaginar nuevamente la escuela.

En este sentido, las Instrucciones para reinventar los
encuentros en el aula, de Perla Faroni’, resultan inspi-
radoras para abordar lo posible. Asi, el encuentro de
miradas se vuelve sugerente, cuando queda oculta
parte de la gestualidad; la pregunta acerca de como
dar lugar a modos de apapuchar sin contacto fisico
nos desafia a encontrar otras modalidades, buscar
palabras y gestos que permitan cobijar; pensar la dis-
tancia no como una forma de estar lejos sino como
un modo distinto de disponernos al trabajo conjunto;
darnos el tiempo para volver a encontrar los ritmos de
trabajo y no intentar retornar rapidamente a la vieja ru-
tina; aprovechar el trabajo con grupos reducidos para
potenciar los recorridos de cada quien.

Con estas preguntas y desafios les estudiantes de los
talleres recorrieron sus practicas y residencias, en al-
gunos casos fueron sus primeras practicas, en otros
contaban ya con algunas experiencias pero en todos
los casos resultd una vivencia que dejo huellas y las 'y
los ubicd distinto para posicionarse en su rol docente.
En este punto, me parece interesante una nocion que
trabaja Inés Dussel (2021) recuperando a Bruno La-
tour, logros locales, que hace referencia a poner la
atencion en lo que se esta logrando localmente, lo que

1 En el marco de un seminario del postitulo “Vida Cotidiana” que
dirige Dora Niedzwiecki en FLACSO, Perla Faraoni escribié una serie

de instrucciones para reinventar los encuentros en el aula donde desta-
ca lo que si se puede y nos invita a pensar como reinventar la vida en el
aula. “Primero: proponga como primera actividad de la clase ejercitar la
mirada para reconocer en los ojos de los demas las sonrisas que oculta el
tapaboca.; Segundo: piense palabras que reemplacen los abrazos (siempre
hay alguien que los necesita); Tercero: aproveche la distancia para imagi-
nar diferentes posibilidades de habitar el aula; Cuarto: arranque despacio
porque todos andamos faltos de entrenamiento y perdimos un poco el
ritmo; Quinto: disfrute y aproveche lo bueno de que los grupos sean mas
reducidos; Sexto: por ultimo, tenga presente que puede ser que tampoco
esto sera definitivo.”

se esta pudiendo hacer, que muchas veces no tiene
que ver solamente con los aprendizajes curriculares
sino con muchas otras cosas: como la posibilidad de
abrir espacios para la conversacion, abrir espacios de
confianza, abrir un tiempo para el estudio, para el de-
bate, para la expresion. Haber dado un marco de co-
nexion, poner palabras. Y en este sentido no pensar
la pandemia solo desde lo que se perdid, los aprendi-
zajes que no se alcanzaron, sino lo que se logré abrir,
qué se logré hacer. Retomando esta idea para pensar
qué fue lo que si se pudo hacer, podriamos incorpo-
rar la nocién de aprendizajes locales, para revisar qué
pudimos aprender, qué aprendimos en el desarrollo
de los talleres en este contexto.
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Las practicas como lenguajes de

lo que acude al decir.

Prof. Ana Yahdjian

Otra vuelta del dispositivo Ateneo con estudiantes
y profesorxs tuvo lugar este afilo 2021, mas precisa-
mente al finalizar el mes de agosto. Con las expec-
tativas de otro cuatrimestre en ciernes, con la logica
de la bimodalidad, (presencial y a distancia), nos en-
contramos en otro Meet, con mas de 60 profesorxs,
estudiantes y graduadx.

Leyendo algunos autores que toman al dispositivo en
su dimension histérica, nos ensenan que ha tenido
una funcién estratégica dominante (Foucault, 1974-
75) y que la produccién de las practicas que alli se
anidan han dado como resultado efectos en los su-
jetos sometidos a esas practicas impactando en su
subjetividad. Una de las caracteristicas que se anidé
en esa logica, tuvo que ver con la repeticion de formas
que han disciplinado y controlado el desarrollo de un
funcionamiento. En ese sentido, hemos estudiado que
estructuras edilicias, reglamentaciones, decisiones
gubernamentales o de gestion institucional no han
hecho mas que promover la quietud del pensamiento
como asi también los cuerpos que se asumen como
lineales en una superficie que procura formas acepta-
bles como norma para una época dada. Es importante
decir entonces que las épocas, las reglamentaciones,
las decisiones y las gestiones, hoy tienen un impor-

tante movimiento, que Ixs educadorxs, Ixs sujetos de
la educacién y los contenidos ya no son lo que eran.
iVaya que asi nos ha tomado este cambio de forma!
Pero este distanciamiento social aunque no subjeti-
vo también renové deseos como por ejemplo el de la
organizacion de este Ateneo virtual, como el del afio
pasado, que posibilité invitar a colegas, estudiantes y
graduadxs de otras instituciones.

Si bien las disciplinas han surgido con un poder trans-
formador, ligadas a la invencion de saber a partir del
conocimiento, se han tornado en muchos casos ce-
rradas, totalizantes y reproductivas. Repensando el
dispositivo en los movimientos de sus elementos, po-
demos poner en acto como configuramos en nuestra
discursividad, nuestras decisiones en cada funcion
profesional, como asi también la actividad que nos
posibilita enlazar conceptos con lo que “no anda” en
las escenas escolares y ponerlas en movimiento. Es
uno de los propdsitos en esa puesta en acto de un
recorte de “realidad” de las practicas docentes, y se
realiza también como la oportunidad de poner en jue-
go el lenguaje que ha quedado cifrado en la interpre-
tacién de lo que alli acontece, de lo que algun colega
dijo o de nuestras respuestas, de las decisiones so-
bre las trayectorias estudiantiles o sobre las politicas
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educativas en alguna jurisdiccion. Es una oportuni-
dad entonces de dar una vuelta sobre los pasos reali-
zados para ver el entramado de la posicién en la que
se ha habitado en el lenguaje (Lacan, 1973)

Esta vez nombramos el encuentro como “La escuela
fuera de formay el contenido escolar como orientador
de las practicas docentes”. ;Qué es lo que se repite
del momento anterior a la pandemia? ;Qué novedad
trajo este distanciamiento social pero no subjetivo?
Variadas formas se han puesto a rodar: las burbujas,
Ixs exceptuadxs, Ixs contagiadxs, Ixs que no concu-
rren por miedo al contagio familiar, Ixs que siguen la
clase por medios electronicos, Ixs que descubren que
en su constitucion subjetiva algo se agita... ;y los con-
tenidos?

¢ Como ligar los contenidos para que como herramien-
tas tedricas colaboren para dar lugar a las ensenan-
zas, a los aprendizajes y a las intervenciones? ;Como
ensayamos lo que queremos modificar?

Lxs estudiantes de los talleres de las practicas com-
partieron sus “miradas” desde el lugar del conteni-
do, narrando sus implementaciones, sus secuencias
didacticas en las diferentes aulas del nivel primario,
como asi también, narraron sobre los grupos, burbu-
jas y algunxs dimensiones subjetivas de algunxs ni-
AXs.

Varios significantes se dieron cita en el encuentro:
“Ixs que no estan”, “sillas vacias, pantallas apagadas”,
“sabemos que todxs Ixs chicxs saben”, “las buenas

preguntas”, “traccionar el saber”’, “juegos”, “los gru-
pos devenidos en burbujas” ...

Los contenidos como “bienes culturales que son se-
leccionados para su transmision, segun las premisas
de la época” (Favilli, Asquini, Fidel, 2008: 23) se torna-
ron oportunidad para conversar sobre lo que media
entre el sujeto y el agente educativo, lejos de una rela-

cidn de tu a tu. Se desarrollé una conversacion desde
el angulo de lo nuevo, saliendo de la repeticién y con
un atrevimiento sobre lo que no se sabe todavia.

La circulacion de la palabra y las interpretaciones
acerca de lo que acontece dio marco a la tarea, la cual
se despliega en las narraciones de las escenas de las
practicas de Ixs estudiantes bordeando zonas, dando
un tejido con un enlace conceptual.

La transferencia como transferencia de trabajo tam-
bién aporta su resorte dialéctico, los sujetos se cons-
tituyen por un discurso, y ello gracias a la escucha de
Ixs intervinientes que abre la dimension del didlogo
interrogando lo obvio, los bordes de aparente desco-
nocimiento, provocando escansiones, orientadxs por
el punto de cruce entre lo individual y lo colectivo.

El Ateneo se inspira en una practica de agora como
dispositivo articulador entre conceptos y escenas,
entre narraciones y giros discursivos. Es un espacio
que, con la ayuda de un tiempo particular, se pone a
rodar entre preguntas y situaciones descriptas por Ixs
cursantes recién llegadas de las practicas, de las au-
las. La conversacién intenta dar aire a lo que se pre-
senta como repetitivo, erratico y natural, el “es asi” o
el “siempre fue asi” que suele incomodar a Ixs que
apostamos por ciertas variaciones, discontinuidades
y latidos, para que se escriba otra cosa que el sentido
comun. Entonces, con el sabor del pensar abordajes
y ensayar intervenciones posibles como parte de una
tarea colectiva, la apuesta es que con la situacion na-
rrada se intente dar costura al hilvan con categorias,
perspectivas y elementos que cada estudiante, cada
profe aporta a partir de lo obtenido en sus lecturas,
clases, intercambios.

Con las colegas Carolina Ferreyra, Viviana Fidel y Lu-
cia Litichever, companeras de la puesta a punto de
los Ateneos, nos interpela también saber qué mira-
das, qué enfoques operan, desde qué posicionamien-
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tos, para asi ensayar matices, pensar posibles trans-
formaciones, sumando algo nuevo o desarticulando y
volviendo a articular.

Hay algunos conceptos que nos ayudan a pensar y
posicionarnos, sostenemos la potencia que presen-
ta escuchar a partir de lentes teéricas como el sig-
nificante vacio y las interpelaciones fallidas u otros
significantes que han adoptado o asumido un peso
tal que ya no instaura alguna pregunta posible. Sou-
thwell (2010) trae este parrafo tan claro para situar
la complejidad de esta lente: “Con el uso de la cate-
goria significante vacio hacemos referencia a ciertos
términos que son objeto de una lucha ideoldgica en la
sociedad; por ello, estos términos van a tender a ser
significantes tendencialmente vacios —nunca total-
mente vacios— por el hecho de que dada la pluralidad
de conflictos que ocurren alrededor de ellos no pue-
den ser fijados a una Unica articulacién discursiva (La-
clau, 1996)". Continuando con la idea de vacio, dice:
“Asimismo, esa caracteristica de vacuidad es lo que
los hace pasibles de ser articulados a distintas signi-
ficaciones y, por eso, un potente terreno para distintas
posiciones. Si, por el contrario, se tratara de términos
muy fijos no tendrian la potencialidad de convertirse
en superficie de inscripcion de distintos significados
y por lo tanto perderian potencialidad como enuncia-
dores y articuladores”.

(T

Otra lente significativa sera la transferencia que, si no
invita a la formulacion de preguntas, a las escansio-
nes que posibilitan las transformaciones de “La Ver-
dad” y la totalidad correlativa, como a la oportunidad
de una experiencia dialéctica, se valdra de la contra-
transferencia como la suma de los prejuicios, de las
pasiones y las perplejidades (Lacan, 1951: 214).

Sobre el vinculo educativo a partir del contenido y la
transferencia podemos situar también como pensa-
mos los elementos, el agente educativo, el sujeto de
la educacion y el contenido en el vértice superior. La
base abierta dando ventilacidn, aire, movimiento, pero
también efecto de agujero con bordes, para que no
quede suturado, taponado. La importancia del vincu-
lo educativo es pensar el lazo particular que tiene un
sujeto de la educacion con el contenido, como algo
que resuena y vivifica. Desde el lugar del agente edu-
cativo se ofrece la oportunidad de transformaciones
mediante contenidos culturales que filien al sujeto,
envolviéndolo con recursos culturales, alojando sus
particularidades, tomando distancia de las respues-
tas estandar, alojando en el deseo el calce de la su-
blimacion como satisfaccion subjetiva y social, de lo
que resond, de lo que vivificd a cada unx con la légica
colectiva del para todxs.

Podemos interrogarnos también por el estatuto
de un saber particular, este depende de las relaciones
de la serie de las generaciones, por lo que el aguje-
ro de lo simbdlico y el significante como materia, al
encarnarse en algun agente discursivo, puede tener
ocasion de tocar algo opaco, intransferible, que no se
enlaza. ;Coémo tocar con un saber lo real? Nuestra ta-
rea sera operar con un refinamiento del saber (Lacan:
1975) y para ello el partir de ciertas preguntas que no
cierren la curiosidad sera de gran ayuda para reflejar
lo real, como lo que no anday por lo menos en esta ta-
rea de cernir y dar calce, figurar lo real como fragmen-
to, como una parte que sera tomada “sintomatizando”
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lo que no funciona como manifestacion de lo imposi-
ble. Dando nombre a las cosas, tratando de inviolable
el agujero de lo simbodlico (Lacan, 1975) ponemos a
prueba el movimiento del dispositivo, operando como
el que oficia de pasante de un discurso que suele pre-
sentarse como totalizante. (Lacan, 1972).

Por ultimo, la funcion de la llave y la dimensién de la
escena.

La Ilave, la que en su funcién abre con el significante,
parte del objeto, el objeto jirén del discurso, cortando
en gajos lo que se presenta como unidad totalizada...
funcion de la llave que también designa por donde en-
trarle al contenido, disponiendo de una erdtica tanto
en el agente educativo como en el sujeto de la educa-
cion. La dimension de la escena lleva en si misma una
division, ilustra “la distincion radical entre el mundo y
aquel lugar donde las cosas, aun las cosas del mundo,
acuden a decirse. Todas las cosas del mundo entran
en escena de acuerdo con las leyes del significante,
leyes que no podemos de ningun modo considerar en

principio homogéneas a las del mundo’. “La escena
es la dimension de la historia”. (Lacan, 1962)

Los contenidos culturales como filiacién social (Mo-
yano, 2010) dan alas para descongelar imagenes, las
imagenes que tenemos de Ixs sujetos, siempre igua-
les, homogéneos, dotadas como piezas de museo.
También las que tenemos de Ixs agentes escolares,
dotadas de educadorxs de escaso poder electivo, de
escaso margen de decision y la del contenido que se
distancia socialmente de los sujetos, de sus particula-
ridades, de sus inquietudes, de sus preguntas, de sus
posibles canalizaciones culturales, de sus enredos.

Desmuteando el rumbo que han hallado Ixs practican-
tes y Ixs educadorxs participantes en este Ateneo, se
puede inscribir en hallazgos a partir de un decir en
juego, se puede inscribir como sublimaciones que se
producen a partir de singulares resonancias, que se
transforman en un decir colectivo que no pierde lo

singular, que se hace presente, mas alla del aula, mas
alla de los muros.

*Prof. del Campo de la formacion general, del Campo
de la formacion especifica del nivel inicial y coordina-
dora del CFG en el nivel terciario de la ENS9.
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Dialogos Dogmaticos

Jesica Gauna

Introduccion

En este escrito partiré desde mi practica de Taller II,
desarrollando el caso de un nifio llamado Ariel, de 4
anos que no habia creado el vinculo con sus docen-
tes y no podia establecerlo con sus pares por proble-
mas de higiene personal.

Las docentes a cargo notaron que el nino no se bana-
ba por lo cual presentaba un olor muy fuerte; y por esa
razén los demas ninos se alejaban y Ariel no estable-
cia relacion con ninguno de ellos. Ellas comenzaron
a banarlo antes de las clases, hasta que la madre del
sujeto les llevé una bolsa con elementos de higiene
para que lo sigan bafando. Las docentes tomaron a
mal este gesto y dejaron de ocuparse de eso.

Por otro lado, no prestaba atencion a las clases por
lo cual tampoco tenia un vinculo establecido con la
docente, la parte de la jornada que disfrutaba era la
de ir al arenero, pero se tornaba violento en su juego,
tiraba del pelo a sus compafieras y les arrojaba arena
en los ojos a sus compaferos, por lo cual la docente
lo sacaba y dejaba en castigo.

Mis registros transcurrieron en un jardin del Barrio de
La Boca de jornada completa y de gestion estatal.

Desarrollo

Ariel es un nino de sala de cuatro anos que general-
mente no sigue al grupo de nifios. Cuando la docente
presenta una actividad se encuentra inquieto dentro
de la sala, molestando a los companerxs.

Los directivos me contaron que él vivia en un lugar
donde no habia ni higiene, ni cuidado por parte de la
madre; tampoco del padre, que habia hecho abando-
no de hogar. La mama tenia problemas de adiccio-
nes. Por todo eso nadie se ocupaba realmente de él.
Encuentro algo muy interesante en lo que dice Bea-
triz Janin (2013):

“El que un nino no atienda en clase, o que se oponga
a todo, por un lado, tiene que ver con avatares de la
infancia y por el otro lado puede tener multiples cau-
sas (...) Que un nene que reiteradamente se opone
a todo, o que reiteradamente se mueve y trepa por
las paredes, por ahi, esta diciendo, de la manera que
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puede, que él esta sufriendo”

Lo que observé en mi practica es que Ariel con su
docente y con la celadora, que asistia solo en el turno
tarde, no tenia vinculo, incluso se alegraban cuando
el nino se ausentaba, lo comentaban entre ellas y to-
dos los alumnos podian escucharlas.

En muchas ocasiones parecia que el nino “les moles-
tara”; incluso a la docente le hacian referencia a esto.
Beatriz Janin nos dice que “lo intolerable es, quizas
un malestar que se impone cuando algo no encaja
en lo esperable: cuando un nino no responde a las
expectativas; cuando un funcionamiento infantil nos
perturba. Entonces, hay adultos que generan movi-
mientos de deshumanizacion, de no reconocimien-
to.” (Janin, B. 2004)

La no construccion del vinculo con las docentes, ha-
cia que no estuviera atento a las actividades y que
su comportamiento empeorara cuando le llamaban
la atencion por su conducta, por lo cual sufria despro-
teccion, no sélo por parte de las docentes sino tam-
bién de la familia.

Perla Zelmanovich (2003) nos dice en su texto “Con-
tra el desamparo™

“Hablar de alteracion y no del borramiento puede
ayudar a no olvidar que hablar de nino significa pen-
sar en una subjetividad en vias de construccion, que
no esta dada desde el vamos. Significa pensar en
la subjetividad que se construye en el discurso de
los adultos, que requiere de alguien que le acerque
al nino la lengua y la cultura, y que, al mismo tiem-
po, le ofrezca espacios de proteccion que posibiliten
aprenderla.

En muchas oportunidades cuando jugaban y habia al-
gun conflicto la docente lo retaba antes de averiguar
qué era lo que habia sucedido, y cuando esto ocurria

Ariel se ponia a gritar, tiraba las cosas, y a veces llo-
raba porque nadie le creia. Lloraba con mucho senti-
miento, aunque quizas era otra cosa lo que lo ponia
tan triste, pero él tampoco encontraba contencion en
el jardin. Ni palabras para describir lo que le sucedia.

Para crear un vinculo con nuestro sujeto, una mane-
ra posible seria enfocarnos en los contenidos de la
educacidn “cuya transmision garantiza el acceso de
los recién llegados a la cultura en un sentido plural,
a la circulacion social del sentido amplio” (Equipo de
Formacion Continua a Directivos de Primaria - 2008.
pp 23) y este seria “el tercer elemento en el que se
media entre el sujeto y agente; une, en la medida que
separa, en que impide el deslizamiento de la relacion
educativa a un tu a tu, que la invalida.” (Equipo de
Formacioén Continua a Directivos de Primaria - 2008.

pp 23)

Como se menciona en el texto Reinventar el vinculo
educativo: Aportes de la pedagogia Social y del Psi-
coandlisis, Hebe Tizio (2001):

“El vinculo educativo es del orden de lo particular,
con cada sujeto es un vinculo nuevo que incluye sus
transformaciones.”

El educador encarna una oferta que en lo general se
toma como si fuera solamente de contenidos con-
cretos. Pero la verdadera oferta es la de un marco
que incluye un vacio como lugar necesario para per-
mitir alojar la particularidad del sujeto y asi darle la
posibilidad de hacer, con los contenidos culturales.
(Tizio H 2001. pp 2,4y 10)

La Resolucion 174 del CFE-2012 nos dice que “la res-
ponsabilidad de asegurar los principios de igualdad
e inclusion educativas, mediante acciones que per-
mitan alcanzar resultados equivalentes en el apren-
dizaje de todos los ninos, independientemente de su
situacion social”.
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La docente titular estaba la jornada completa del jar-
din, desde las 8 hasta las 16:30 hs, y se encontraba
sola con los 25 alumnos cuando habia asistencia
completa, y lo hacia en una sala tan chica, que en ese
caso tenian que ir al comedor para realizar activida-
des donde entraran todos sin empujarse. Vale des-
tacar que el grupo total era muy disperso y debian
terminar antes de las 12:00 hs, que preparaban el co-
medor para el almuerzo de todas las salas.

El caso de Ariel desde mi punto de vista, no habia pro-
puestas interesantes, ya que a la docente la situacion
ya la habia sobrepasado y no lograba que sus alum-
nos tengan curiosidades o que desearan las activi-
dades que ella proponia, como considera Massimo
Recalcati (2017, p1):

“Hacer del conocimiento un objeto capaz de desper-
tar el deseo, un objeto erotizado en condiciones de
funcionar como causa del deseo, capaz de estimular,
de atraer, de poner en movimiento al alumno (...) la
erotica de la ensenanza se sustenta en cambio sobre
el amor por el saber, que es amor por una carencia
que nos atrae, y causa el deseo por conocer”

El Disefio Curricular (actualizado 2019) para el nivel
inicial de sala de 4y 5 afnos establece:

“Con relacion a los ninos y a las ninas, se asume el
compromiso de:

» Ofrecer variedad de situaciones y oportunidades
para que puedan experimentar el ambiente como un
complejo de relaciones en el que sus acciones tienen
implicancias.

* Impulsar el desarrollo de la imaginacion y de la
creatividad dando explicaciones y proponiendo la
busqueda de soluciones a problematicas que cola-
boren en la construccion de una mirada mas cienti-
fica del mundo”

Teniendo en cuenta estos propdsitos podriamos pen-
sar en establecer juegos de construccién con la are-
na, dado que era uno de los momentos que mas dis-
frutaba el sujeto, jugar en el arenero. Transformar el
juego violento que tenia hacia los demas, en un mo-
mento de compartir, jugando a construir castillos, to-
rres o formas con la arena. Y demostrar que depende
de él las construcciones que realice, si se desarman,
;qué le pasa? ;qué siente? Y poder entablar un didlo-
go y poner en palabras lo que sucede.

Otra manera, teniendo en cuenta el segundo prop6-
sito, sera ofrecer una “buena literatura” a partir de un
proyecto en donde puedan hacer producciones de ar-
tes visuales, ya que le serviria a todo el grupo. Como
refiere Zelmanovich (2003):

“Para cualquier chico, el juego, los diferentes mun-
dos de ficcion en peliculas, relatos, en los que se
pueden vislumbrar las vicisitudes de otros ninos,
las letras, los numeros, las maravillas de la ciencia,
mas aun si vienen de la mano de un adulto, son un
alimento indispensable. Tan indispensable como el
plato de comida que muchos vienen a buscar, y que
merecen que le demos, aunque no hayamos sido lla-
mados, en principio para esa funcion. Y si esa me-
diacion armada con platos de comida, con una oreja
disponible, con historias de dioses, principes, prin-
cesas, numeros, trazos o melodias, va la asimetria
que permite construir significados y pone distancia
con una realidad que irrumpe anarquica y descarna-
da. Distancia que posibilita construir narrativas sin-
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gulares en el marco protegido del juego sostenido
por un adulto, en la institucion llamada escuela. (...)
Pero si logramos llegar a ellos con un buen relato,
si logramos encender la chispa de su curiosidad, si
logramos avizorar que hay otros mundos posibles,
sabremos que esos chicos tendran mas chances de
crecer en la cultura.

También podemos mencionar sobre tomar el interés
del sujeto Hebe Tizio (2001, p 5):

“Si el educador toma ese interés como importante
se abre un recorrido donde algo se puede construir
(...) El agente con su apuesta educativa y los conte-
nidos como posibilitadores, como acceso a un reco-
rrido que va a aportar un plus al sujeto (...) La funcion
educativa es hallar puntos de encuentro entre el su-
jeto y la cultura. La oferta no es algo del orden de lo
concreto sino la oferta de un vinculo con el saber. El
agente de la educacion se hace cargo de la transmi-
sion de contenidos — culturales, tratando de suscitar
el interés del sujeto.”

Ahora refiriéndome a el concepto de educacion
“Se educa en medida en que se transmiten los pa-
trimonios culturales y se consigue que cada sujeto,
desde su predisposicion a adquiridos, se apropie de
aquello que le permita vincularse con lo social.

La educacion es un proceso que orienta al sujeto
a encontrar un lugar propio en la estructura social.
Pero para que se produzca el trabajo educativo se
deben crear unas condiciones que posibiliten que
cada chico que es atendido en la institucion tenga
reservada su plaza particular como sujeto de la edu-
cacion. (Tizio H. 2001. p2)

Como menciona Baquero en la conferencia
“Concepto de educabilidad”:

“Solo se constituiran como sujetos, cualquiera sea
su cultura y la condicion, en tanto y en cuanto esta-

blezcan un lazo social, o mejor. formen parte de é|,
que esté mediado por alguna herramienta simboalica,
que éste mediado por el lenguaje (...) Sin la existen-
cia del lazo social, y sin la existencia del lazo sim-
bdlico (la existencia de la lengua) no habra total esa
constitucion subjetiva.” (Baquero, 2005. p3)

Si tenemos en cuenta esto, podria significar que Ariel
seguira sin poder constituirse como sujeto y su cons-
titucion subjetiva seqguira a la intemperie como hasta
ahora.

Mariana Karol argumenta en “La constitucion sub-
Jetiva del nino” que “No se trata solo de declamar
la crisis de la significacion, sino de reinventarla, de
recuperar viejos sentidos, de dejar otros. Quizas no
se trata de significaciones unicas, sino de multiples
significaciones; el yo solo puede constituirse a partir
de una puesta de sentido sobre si mismo y el mundo
que lo rodea.” (Karol, M. 1996. pp 102)

Conclusion

Luego de mis practicas me intriga saber cémo siguio
el caso de Ariel, ya que es un sujeto en construccion
y no estan dadas las mejores condiciones para eso.
Y me pregunto cuantos nifos en iguales condiciones
quedan en estas mismas situaciones. Pero mas aun
me inquieta pensar en que como docentes tenemos
una responsabilidad sobre el desarrollo de los nifos
que llegan a la institucién, que de nosotras depen-
de que se constituyan como sujetos, que tengan una
relacién social y hasta que se construya su subijeti-
vidad de la mejor manera posible. Y parece ser que
después de algun tiempo ejerciendo en la docencia,
una se olvida de todo esto. Solo va a cumplir con la
tarea.

Como reflexiona Karol, el sujeto se constituye con el
proceso de sublimacion e “Iimplica un modo de sus-
titucion, de pasaje de una satisfaccion a otra. Es im-
posible aproximarse a la tematica del conocimiento
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sin dar cuenta del proceso de sublimacion; la ener-
gia de la pulsion siempre es sexual, lo que modifica
es su objeto (...) La institucion escolar se ve compro-
metida en la oferta de estos “objetos publicos”, en
propiciarlos y facilitarlos" (Karol M. 1996. pp 94)

Entender que hay que despojarse de didlogos drama-
ticos que solo acentuan mas el desamparo e invisibili-
zan las realidades que se asoman e invaden nuestras
salas. Tenemos que ir todos los dias con un deseo de
mejorar en nuestras practicas para que esos sujetos
que vienen a nosotras, se construyan de la mejor ma-
nera posible, porque el futuro es lo que cuenta y yo
creo en un futuro mejor, y considero que poner nues-
tro granito de arena en ellos es nuestra mejor creen-
ciay es poner nuestra mejor version en ellos, que son
el futuro. Tal vez sin saberlo les podemos mejorar,
aunque sea por un instante, el paso por esta vida. ;Y
si podemos dejarle lo mejor por el resto de las suyas,
por qué no hacerlo? Considero que, como docentes,
tenemos todas las herramientas y nos preparamos
para este tipo de situaciones y de nifios como Ariel.
Entonces pensemos en utilizarlas de la mejor manera
posible.
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UNA SITUACION: MULTIPLES
CONFLICTOS

Bianca Lo Cascio'

Somos todos distintos, pues si fuéramos igual: mas no sé qué seria,
Que podria pensar ;que nos querrian igualar?,
¢No es mejor pensar que distintos somos mas?...

Cuando hablamos de la sala o el grupo de nifios per-
fecto no nos preguntamos por ellos para pensar que
pueden haber obstaculos en las situaciones de en-
sefianza, obstaculos en los cuales como docentes o
futuros docentes podemos buscar las herramientas
para acompafar, como un velo protector que ampa-
ra a los sujetos que nos esperan en el intercambio
de las situaciones de ensefianza. La institucion es-
colar (...) puede asumir una funcion de proteccion y
de responsabilidad y contribuir con que el sujeto no
quede totalmente marginado del mundo, abriéndo-
le las puertas a la cultura. Pero para ello la escuela
debe modificar sus estrategias (Zelmanovich, 2003,

pp. 8-9).

Caso de una sala de cinco afnos:

En una sala de 5 anos hay sd6lo una docente con
37 nifios. De estos, dos tienen autismo, de los
cuales ambos estan diagnosticados (uno de ellos
realiza permanencia; comenta la docente que el
afo venidero volvera a la misma). Otro tiene difi-
cultad para aprender, segun lo que cuenta la do-
cente de la sala (no tiene diagndstico), ya que le

1 . . .
Blanca Lo Cascio es estudiante de Inicial

cuesta mantener la atencién en las actividades
planteadas por ella. En los momentos en los que
algun adulto lo acompaia, demuestra comodidad
y disfrute, pudiendo realizar la actividad.

La docente esta sola y no puede atender estas
tres situaciones. Uno de los tres nifios hace per-
manencia en la sala pero luego de dos afios, no
logra ningun avance.

Los tres necesitan atencion, pero la docente se
siente sobrepasada en sus posibilidades. En to-
das las actividades los tres ninos estan disper-
so0s, a veces distraen al resto del grupo impidien-
do que se realice la oferta educativa propuesta
a la clase. A veces corriendo se escapan de la
sala o se meten debajo de la mesa. Los nifios no
cuentan con ningun tipo de acompafiamiento y la
docente no recibe ningun tipo de ayuda.

En una de las clases (de TIC), llega la docente de

la asignatura y la maestra reune a los nifnos al-
rededor de un proyector, como ocurre cotidiana-
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mente, los tres nifos se dispersan: uno empieza a
tirar las sillas, otro se va debajo de la mesay el ter-
cero se va del aula imposibilitando que la docente
pueda acompanar a la maestrade TIC y al resto de
los alumnos.

La docente sale en busqueda del nifo que se fue
del aulay luego intenta contener al que revolea las
sillas, pero no logra llegar a un orden, el resto del
grupo se dispersa por momentos, aunque intentan
mantener la atencion en la clase misma.

Observando la situacién tomé la decision de realizar-
me preguntas y responderlas en funcion del sustento
tedrico de diferentes autores como Mariana Karol, Ri-
cardo Baquero, Hebe Tizio, entre otros; las preguntas
son las siguientes:

¢Es adecuado para un nifo realizar permanencia?
¢ Tiene la posibilidad la docente de poder ofertar a
los nifos diferentes propuestas para lograr un am-
biente cdmodo para todos? ;Hay alternativas para
lograr que los nifios puedan participar y disfrutar de
la actividad de TIC?

Segun el articulo 14 de la parte de nivel inicial, en la
Res.174/12 del CFE, nos habla de la trayectoria esco-
lar de los nifios y nifias. En esta dice: “La trayectoria

escolar de ninos y ninas en el nivel inicial no podra
ser alterada bajo la idea de permanencia o repiten-
cia. Por lo tanto el pasaje de un ano/sala/seccion
dentro del nivel no podra exigir otro requisito que el
de tener la edad cronologica para ello.” Esta Reso-
lucion fue decretada en el afo 2012, por la que se
encuentra en vigencia en el momento del suceso, en
el cual observamos el incumplimiento de la misma.

El nifo no deberia ser mirado desde su supuesta pa-
tologia ya que “...problemas en el rendimiento o en
el comportamiento escolar no equivalen necesaria-
mente aun diagndstico” (Acta CoNISIMA, 2012-14:2),
porque puede resultar estigmatizante para el mismo
y por las “etiquetas”. Ponerlas implica esa violencia
secundaria de la que nos habla la autora Mariana Ka-
rol, la que llama asi porque es aquella violencia “...
que no cesa de imponer su propia significacion, de
violentar sentidos, y que atenta contra el funciona-
miento del Yo y de sus posibilidades de autonomia”
(Karol, 1996:88) dificultando al sujeto poder avanzar
y crecer desde sus posibilidades. Todos los seres
humanos tenemos la posibilidad de desarrollarnos y
la sociedad a veces no la ve. Es funcién del docente
y la escuela encontrar esas virtudes y posibilidades
para posicionarse desde un lado que ayude al suje-
to a avanzar. “Un diagnodstico nunca es sinonimo de
irreversibilidad e irrecuperabilidad, ni puede ser uti-
lizado como una etiqueta, ya que al favorecer el es-
tigma perjudica la salud y genera exclusion.” (Acta
CoNISIMA, 2012-14:6)

Es deber del docente apostar y confiar, es importante
la mirada que le da el docente al sujeto, debe ser una
mirada positiva y confiada. En el texto “Reinventar el
vinculo educativo” dice: “Hay ninos que siguen sien-
do malos estudiantes por respeto a la imagen que
sus profesores tienen de ellos” (Tizio, 2003, p. 11).
Es una imagen que aun se observa seguido en las
escuelas. Para el nifio es de suma importancia el sig-
nificado que le da el adulto a su persona, ya que “el
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profesional no es un mero observador, es un agen-
te cuyo acto tiene consecuencias. Se puede pensar
desde esta perspectiva el tema de la prevencion. Las
mas de las veces la prevencion, en estos campos y
no en otros, no hace sino generar las condiciones
para que se produzca lo que se quiere evitar. En rea-
lidad la prevencion se transforma en un imperativo
que funciona como la cronica “problema anunciado,
como la profecia que se realiza” (Tizio, ibidem., p. 26).

Lamentablemente, como dice el texto “La constitucion
subjetiva del nino”, “...cuando un nino tiene “proble-
mas de aprendizaje” su “problema” toma un estado
publico (...) es importante distinguir entre “problema
de aprendizaje” y “fracaso escolar”, no todos los ni-
nos que fracasan en la escuela tienen problemas de
aprendizaje, y hay ninos con problemas de aprendi-
zaje que han fracasado en la escuela” (Karol, 1996, p.
101). Pero este fracaso ¢;es del nifio o de la escuela?
Segun Ricardo Baquero (2005), en su explicacién de
la segunda naturalizacion, sobre algunas variables
que se ven en funcion de la imagen que el docente
tiene sobre el nifio, nos habla de que el alumno que
fracasa es porque algo tiene danado o deficitario,
a lo que llama “un modelo patologico individual, o
médico-clinico, lo que nos lleva a diagnosticar psi-
cométricamente, lo que hay en el nino y por qué no
aprende. Por los anos 60-70 se decia que la mayoria
de los ninos que no aprenden son pobres y por esto
tiene que haber una variable social”. Estas palabras
del autor nos reflejan la mirada del adulto sobre el
nifo, una busqueda constante de “no tiene/ no pue-
de/ no logra” y la falta o imposibilidad de ver sus vir-
tudes para poder guiar al sujeto por el camino que le
garantice un andamiaje con la suficiente fuerza para
lograr sus objetivos.

En la cotidianeidad se puede observar como varias
veces los docentes se colocan en el lugar de no poder
ante determinadas situaciones, sin intentar o buscar
herramientas para lograr una situacion de ensefianza

en la que todos tengan la posibilidad de aprendizajey
no termine siendo solo para unos pocos. Porque “La
posicion del educador debe ser la de la ética de la
responsabilidad. Responsabilidad de poner la mira-
da en el proyecto educativo, que permite articular las
particularidades con referentes culturales amplios.
Una primera consideracion es, por tanto, renunciar a
la pregunta incesante de si el sujeto quiere o puede
ser educado” (Tizio, op. cit., p. 11), ya que todos de-
ben poder acceder a las situaciones educativas, todo
contenido curricular se puede seleccionar a partir de
las situaciones especificas de cada grupo teniendo
en cuenta que “el vinculo educativo habla del agente,
del sujeto y del saber.” (Tizio, op. cit, p. 20). Y este no
funciona si no se encuentran algunos de estos tres
aspectos.

En este caso especificamente podemos hablar de
una situacion del area de TIC que se encuentra den-
tro de un proyecto del area de Indagacion y conoci-
miento del ambiente: Ambiente Natural y Social: el
contenido de la secuencia es “La vida en sociedad”.

Si tomamos el caso del nino que sale de la sala, po-
driamos encontrar diversas posibilidades, como por
ejemplo que al nifio le gusta mucho realizar rompe-
cabezas; desde este punto, podriamos hacerlo to-
mando el area de juego, ya que como dice el Diseio
Curricular de 4 y 5 afos, el “juego como pilar de la
educacion (...) potencia el desarrollo de la creativi-
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dad y la curiosidad de los/las ninos/as, propiciando
una variedad de posibilidades de expresion” (2019,
p. 11). Pensando en esto, se podria realizar una ac-
tividad paralela con la que este nifo y el que tenga
ganas también, pueda realizar una actividad plantea-
da en el contenido “la vida en sociedad”, desde otro
espacio y que sea enriquecedora como cualquier otra
actividad. Encontraremos asi situaciones placente-
ras donde todos estén aprendiendo y tengan posibi-
lidades. Es importante, como dice Favilli, la atencion
personalizada de cada alumno y su conocimiento
personal; tener tiempo para ellos o para cada uno.
(Favilli, 2008, p. 20).

Para concluir voy a resaltar a la institucion como sos-
tén que acompana, ampara y protege, ya que como
dice el texto Perla Zelmanovich, puede asumir una
funcion de proteccion y de responsabilidad y contri-
buir con que el sujeto no quede totalmente marginado
del mundo, abriéndole las puertas a la cultura. Pero
para ello la escuela debe modificar sus estrategias
(Zelmanovich, 2003, p. 9).
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Problematica para su reflexion a partir de las practi-
cas.

Karina Camaco, estudiante el PE.P en el marco del Taller 3

rrectamente en forma oral. Pero cuando el do-
cente empezaba a escribir en el pizarron y al ser

Retomo el caso de una alumna, en el que me detuve
para realizar un seguimiento individual.

Durante este corto periodo, pude detenerme en
Ari. De todos los dias que estuve con el grupo,
A. asistio solo dos. Durante estos, aun no imple-
mentaba la secuencia didactica que habia plani-
ficado en el marco del taller 3, sino que me en-
contraba observando al grado.

Con respecto a su forma de trabajar y el modo en
que se vincula con la tarea puede decirse que aun
no logra autonomia. Necesita indicaciones para,
por ejemplo, pasar la hoja, pasarla despacio (ya
que toma varias y las pasa rapido) para retomar
la escritura del dia anterior, donde colocar la fe-
cha y donde pegar una fotocopia. En determina-
das oportunidades logro anticiparse a algunas
de estas tareas, tras observar al companero que
tenia a su lado derecho. En otras oportunidades,
era el docente quien le indicaba que debia guiar-
se por algun companero.

consultada por el sonido que le seguia a lo que
ya estaba escrito, Ari no lograba responder co-
rrectamente y atinaba a decir cualquier respues-
ta. En ella se podia reconocer que los sonidos
que indicaba escribir, no tenian relacion alguna
con el convencional. Es decir, no podria decirse
que al menos se acercaba o que podria tratarse
de alguna confusion.

Docente: Hoy es lu ... jqué sigue?

Grupo: ...ne...s

Docente: y Ari, mirame, ;como escribo ne? (se-
Aalando una cartulina con la palabra “LUNES")
Ari: Con jota.

Luego de situaciones como estas, el docente
continuaba consultandole, le daba un tiempo,
pero A continuaba respondiendo con cualquier
letra.

Si bien en ese punto me enfoqué en reflejar a Ari aho-
ra me detengo en el docente ya que cuando lo obser-

Cuando el docente pregunta al grupo por el dia,
el mes o como estaba el clima, Ari respondia co-
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vo, trato de preguntarme qué cuestiones me sirven,
qué me gustaria hacer como él, qué le puedo copiar,
y obviamente, qué cosas debo no solo no tomar sino,
reconocerlas para poder discernir y elegir, “esto si y
esto, no".

La idea no es exponerlo como docente en toda la
amplitud de la tarea que esta palabra demanda, sino
tomar dos cuestiones de las que siempre hablamos,
estudiamos, leemos, mientras vamos o por lo menos
intentamos avanzar en la carrera: las decisiones e in-
tervenciones en una situacion de ensefianza - apren-
dizaje.

Retomo entonces, la situacion:

Docente: Hoy es lu ... jqué sigue?

Grupo: ...ne...s

Docente: y Ari, mirame, ;como escribo ne? (seha-
lando una cartulina con la palabra “LUNES")

A.: Con jota.

Esta aparente breve situacion no fue en realidad tan
breve cdmo aparenta. Entre pregunta y respuesta
existieron silencios. Los silencios de Ari.

Si bien se la convocaba a participar del dictado al do-
cente que estaba sucediendo, al hacerlo, esto ubica-
ba a la nifia en un lugar de tener que responder si o si
con algun sonido, pero siempre el de ella era distinto
al del grupo, grupo que ademas era conformado por
otros dos ninos, por lo que su voz se escuchaba. Al
notar esto, el docente les pedia a los otros dos com-
paneros que no respondieran, que lo tenia que hacer
Ari “sola” y repetia:

¢Arl, que sigue?
Mira aca, Ari. Decime que sigue.
Vamos otra vez. Mira aca.

Primero, era obvio que Ari aun no vinculaba grafis-
mos con sonidos. Estaba ubicada en tiempo y espa-
cio. Podia dar cuenta del dia y el clima, pero no podia
aportar para el dictado al docente.

Luego de que Ari no lograra dar con la respuesta el
docente solo atinaba a completar la escritura sin dar-
le la palabra a los companeros. Entonces, si Ari aun
no es capaz de reconocer que a tal sonido le corres-
ponde tal letra, me pregunto si no seria mejor, antes
de preguntarle a ella, dejar que sea el entorno quien
lo aporte para que Ari pueda absorberlo y no al revés,
ya que ella en su afan de participar, de responder, de
decir, decia, pero sin que esto le signifique algo re-
flexivo para ella misma. Le solicitaban respondery lo
hacia. Ella buscaba en sus bagajes, en su repertorio,
en todo lo que ya conocia.

Entonces ;no hubiera sido mejor, antes de forzar una
respuesta, dejar que se alimente de la de otros? Por-
que precisamente decimos que, entre y de otros se
aprende. Y que es la escuela el lugar donde los chi-
cos van a aprender lo que en sus entornos no siem-
pre tienen la posibilidad. La escuela iguala oportuni-
dades que no hay que desperdiciar por la ambicién
de querer recuperar tiempos en los que no estaban
abiertas. La apuesta podria ser a respetar y priorizar
los tiempos de los chicos, porque muchos de esos
tiempos estan condicionados por sus entornos, que
ellos no eligieron.

Tomo aqui, a Rebeca Anijovich (2009) en su capitu-
lo 2, “Las buenas preguntas” dice ;qué pregunto?
¢cComo pregunto? ;Pregunto? Y haciendo uso de
este momento que nos presta Ari, digo: el docente,
cpreguntd? Si. ;Qué preguntd? El sonido que le se-
guia a “lu..” (y Ari contestd). Ahora, ; Como pregunt6?
Primero, con la mano sobre el pizarron y luego sefia-
lando un cartel, pero ni lo que estaba escrito en el pi-
zarron ni lo que estaba en el cartel era conocido para
Ari. Y ya que de preguntas estamos hablando, ;qué

30



 ENs

jﬂ'#;'y'—ﬂ F_,

&> .. | BiTAcoRA ) _

; A F D A _
AEVE L S RS . = CAa5a

)
- m s ir}t?hrjfbﬂ‘

hace el docente después de preguntar? En este caso
¢qué hizo el docente con lo que le pregunté a Ari?
Por ultimo, comparto este relato, también presente
en el mismo texto:

La escultura
-¢;Qué haces? — Pregunto el nino al escultor que
trabajaba sobre un bloque de marmol.
-Espera y lo veras — le respondio el hombre.

Dias después, el nifio regresd y, mirando lleno de
admiracion el aguila magnifica que el hombre
acababa de esculpir, nuevamente le pregunté:

-¢Donde estaba?

-Dentro del bloque de marmol.

-Pero... ;como la sacaste?

-Solamente le quité el marmol que sobraba.

-¢Y todas las piedras guardan aguilas?

-No, hay una gran variedad de figuras, y todas
son diferentes.

-;Como sé que hay una figura bonita dentro de
un bloque de marmol?

-Todo depende de ti, si lo que deseas encontrar
es algo hermoso o algo espantoso...

-Si yo deseo solamente figuras bellas, ;qué debo
hacer?

-Con mucho cuidado, paciencia y amor, ve qui-
tando el marmol que sobra... Veras como la pie-
dra se transforma en una escultura extraordina-
ria.

El maestro le ofrecio al nino un cincel y un marti-
llo. El nino tomo las herramientas. Eran un poco
pesadas y, al principio, las manejo sin mucha
destreza. El escultor siguio el trabajo de cerca y
se mantuvo a disposicion de su discipulo ayu-
dandolo con algunas observaciones y orienta-
ciones para adquirir mayor precision.

Cuentan que el nino pasaba muchas horas en

el taller de escultura, hasta que un dia logré en-
contrar su primera figura. Su creacion no fue un
aqguila, pero tanto él como su maestro la juzgaron
magnifica.

Cuando lo lei por primera vez, solo quedd en mi cabe-
za cOmo un buen relato. Cuando empecé a escribir y
me detuve en la situacion de Ari, lo recordé y adqui-
rié otro significado. Y si bien en un primer momento
me hizo pensar en aquella nina, luego pensé en mi; la
estudiante dando sus primeros pasos con un grupo
de nifos. Confio en que esta tarea de ensefar que iré
labrando al transitar los préximos talleres se parezca
mucho al trabajo realizado sobre ese marmol.

Bibliografia

Anijovich, R., Mora, S. (2009). Estrategias de ense-
RAanza. Otra mirada al quehacer en el aula. Aique Gru-
po Editor
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Accesibles y desafiantes. A quién preguntar
en la reflexion sobre el sistema de escritura

Fernando Pineda Rojas

Los ateneos son espacios de encuentro y trabajo ca-
racterizados por la exposicion de casos y la discusion
colectiva en torno de ellos. Eso fue lo que sucedi6 en
el ateneo del Normal 9 realizado en septiembre de
2021. Karina Camaco, estudiante del profesorado de
educacién primaria que cursaba el Taller lll, presen-
t6 una escena registrada durante sus practicas, que
se publica en esta misma seccién (ver nota aparte).
Sus palabras, producidas en el marco de su cursada
y acompafnadas por una docente, Lucia Litichever, re-
sonaron en aquel ateneo, interpelaron a la audiencia,
produjeron reflexiones, se objetivaron en un articulo
que hoy esta a nuestra disposicion y generaron deba-
tes en otras catedras y talleres, tanto como el presen-
te articulo que las contiene.

Alli la estudiante describe una situacion en particular,
el caso de una nifia que parece no producir escrituras
alfabéticas convencionales, y que es demandada por
el maestro a responder en términos alfabéticos en el
pizarron. La autora se pregunta, tomando a Rebeca
Anijovich, ;Qué pregunto? ;Como pregunto? ;Pre-
gunto?. Y vale la reflexion, por supuesto, porque la
ayudan a constituir su propia posicion de maestra,
a proyectar la docente que quisiera ser. Y esa posi-

cion propia esta filiada a su representacion de lo que
los niflos pueden lograr, pues eso se refleja en las
condiciones didacticas y en las intervenciones de la
maestra. ;Qué podria hacer posible -u obturar- que
los nifios y ninas movilicen sus conocimientos, en-
sayen distintas posiciones desde donde respondery
generen nuevos esquemas de conocimiento?

Karina intuye que la pregunta puede llegar a estar
desajustada o fuera de lugar. Y es que eso no es tan
facil de determinar. Para analizar esta situacion po-
driamos empezar por observar cuales eran las con-
diciones en las que se pedia a una nifa producir una
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respuesta, en este caso una respuesta alfabética en
torno de la escritura de la palabra LUNES. El grupo de
ninos y nifnas estaban con su maestro escribiendo la
fecha en el pizarrén. Podriamos suponer que el pro-
posito era organizativo. Luego los niflos tendrian que
copiarla en su cuaderno para dejar registro de qué dia
era cuando se hizo tal actividad escolar. Y también
podriamos inferir que el maestro habia decidido usar
ese momento para reflexionar colectivamente sobre
el sistema de escritura.

Pero es necesario diferenciarla de la situacién de dic-
tado al maestro, que desde nuestro punto de vista
no se produce aca. Y no se observa una situacion de
escritura a través de otro porque estas situaciones
persiguen otros propositos. Llamamos “escribir a tra-
vés de otro” cuando participamos colectivamente de
la produccion de un texto completo y complejo que
los ninos y nifas no podrian lograr por si mismos. En
estas situaciones el conocimiento sobre el sistema
de escritura necesario queda delegado en el maestro
para que los ninos centren su atencion en la toma de
decisiones discursivas, en la posicion enunciativa y
en la construccion del texto como tal, en la textualiza-
cién. Ademas se evalua la progresion de la escritura,
también a través de otro, que en este caso usa sus
conocimientos para leer en voz alta lo que los nifos
necesiten. Se trata de una actividad redaccional. Pen-
samos que vale la aclaracién porque el registro de
Karina nos muestra una situacion de reflexién sobre

el sistema de escritura, que como se hace con el do-
cente tiza en mano, podria confundirse con otro tipo
de disefio didactico.

Y bien, ;estaban presentes las condiciones para que
tal reflexion se lleve a cabo? Probablemente si. Te-
nia sentido escribir la fecha y tornar en objeto de ob-
servacion la palabra LUNES, su escritura. Esto en si
mismo dista bastante de aquellas situaciones en las
que los ninos se toman treinta minutos de clase para
copiar del pizarrén aquello cuyo contenido descono-
cen.

Ahora, el problema de la pregunta. Preguntar es una
forma de intervenir. Solo una entre muchas. Pero al
problema de ;Qué pregunto? ;Como pregunto? ; Pre-
gunto? ya planteado, le vamos a agregar: sa quién
le pregunto? Y es que esta cuestion es realmente
importante. Porque los docentes intervenimos para
producir distintos efectos en los nifios y nifas, con
preguntas o sin ellas. En este caso podriamos pen-
sar que el maestro se proponia que la nifia se repre-
sentara alguna clase de problema que implique una
busqueda. Tal vez la intencién estaba puesta en que
Ariana buscara entre su repertorio de sonidos para
hacer una relacion con las letras conocidas; o si no
con las letras, al menos se centrara en la sonoridad
de la palabra y en sus partes.

¢Pero quién es esta nina? ;De qué manera esta con-
ceptualizando el sistema de escritura? ;Qué piensa
que representan las letras? ;Qué piensa que es lu-
nes? Estas preguntas son importantes, pues permi-
ten construir una idea sobre cada uno de nuestros
alumnos y una posicién desde donde intervenir.
Porque la intervencion nunca funciona en el vacio.
Se interviene algo ¢;Qué? Se interviene el desarrollo
conceptual de los sujetos que aprenden. Cuando los
ninos con conceptualizaciones silabicas escriben
Mmanzana, anang, banana y naranja, con las mismas
letras (AAA), se interviene poniendo estas palabras
en relacién para que busquen modos de diferencia-
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cion. O cuando a una escritura silabico-alfabética se
le acerca una palabra parecida completa, se busca
que localicen partes, las comparen y encuentren las
letras que faltaban.

¢Pero qué sucede en el caso registrado por Karina?
Parece ser que la nifia ni siquiera logra acceder a for-
mularse la pregunta como problema, y esto es per-
fectamente factible. Por ejemplo, si su conceptuali-
zacion del sistema de escritura fuera presilabico, o
sin correspondencia sonora seria muy dificil que para
ella las partes de la palabra lunes fueran objeto de
reflexion. Dicho de otro modo, si piensa que lunes es
un dia de la semana (gris para algunos) y solo pue-
de pensar en ese significado, sin dar lugar a un sig-
nificante especifico, sera imposible que razone que
tiene sonidos, partes, que se parece en algo a Lucas
y en algo a viernes. Porque seguramente se represen-
ta las letras como portadoras de significados com-
pletos, lo cual estd emparentado en el dibujo como
forma de representacion. Y no seria nada descabe-
llada esa conceptualizacion. De hecho existen siste-
mas de escritura ideograficos muy complejos en los
que cada dibujo representa un significado unico, una
idea. Si nuestra nifla pensara de este modo -cosa que
desconocemos- estaria todavia a cierta distancia de
cambiar sus ideas por unas que den lugar a la corres-
pondencia de partes pronunciadas y partes escritas
sin significado especifico cada parte.

Entonces podemos decir que esa intervencion podria
no lograr los efectos que se proponia el docente. Y
sin embargo funcionaria bien para algunos de sus
compafneros y companieras con otras conceptualiza-
ciones.

Desde una mirada psicogenética diremos que las
intervenciones buscan desequilibrar esquemas con-
ceptuales, se proponen perturbar al sujeto para que
busque nuevos esquemas en su intento por asimilar
el objeto nuevo. Y estas perturbaciones incomodan,

es cierto; a veces obligan a situarse de otro modo.
Pero lo dicho anteriormente supone la necesidad de
observar didacticamente como son los esquemas en
los que hay que intervenir, y s6lo después construir
intervenciones mas o menos perturbadoras. En ese
sentido hay que decir que los problemas, para llegar
a constituirse como tales, deben tener algo de acce-
sibles al sujeto. Accesibles y desafiantes, al mismo
tiempo.

e
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Reflexion para el ateneo

Yamila Ramirez

os modos de nominacién escolar, tienen incidencia
sobre la autoestima escolar que internalizan

los estudiantes en su transito por

el sistema escolar”

(Kaplan, 2006).

Sabemos el rol importante que cumple el hombra-
miento de los sujetos en su constitucién. Los alumnos
configuran una autoimagen, las cuales son proyecta-
das en ellos en tanto lo que la sociedad les devuelve.
Actualmente, se da muy a menudo estas etiquetas ya
sean producidas por médicos (como en los casos de
la patologizacion en la infancia), por la escuela, o las
familias.

Reflexionando sobre mis practicas docentes dentro
de mis residencias, se me vino a la mente la gran va-
riedad de situaciones que presencié en la escuela 'y
ésta me invito a reflexionar sobre los juicios que ha-
cen Ixs maestrxs sobre sus alumnxs.

Era mi primer dia como residente del taller 6 en la es-
cuelay en el momento en que Ixs chicxs se fueron a
Musica me quedé conversando sobre ellos con al-
gunxs maestrxs, con la intencion de ayudarme a co-
nocer al grupo y ahorrarme esa aventura. Me habla-
ban del curso en general, y le otorgaban una etiqueta
a varios, lo cual es algo que me paso en otros talle-
res y a lo que intento no hacer caso, ya que prefiero
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conocerlos sin preconceptos. Sabia, a partir de cier-
tas bibliografias que lei a lo largo de la carrera, que
si prestaba atencién a aquellas etiquetas, quizas, in-
conscientemente me condicionaria en ellas a la hora
de conocerles o hacerles participar, por ejemplo, y lo
mas importante: estas caracterizaciones dejan una
huella casi imborrable en las historias escolares de
les alumnes. Muchas veces llevamos adelante nues-
tros prejuicios antes de verdaderamente conocer a
Ixs sujetos.

Una de estas situaciones que vivi y que me dejé un
recuerdo amargo de la residencia fue la ocasion en
la que estaban trabajando con su maestra y debian
practicar lectura, por lo que me ofreci a ayudar y a
pasar por los bancos. En eso me di cuenta que Beniji
estaba mirando para otro lado, como perdido en otra
cosa. Cuando me acerqué para ayudarlo, enseguida
se puso a llorar muy angustiado. Lo traté de calmar
y le pregunté qué le pasaba y me dijo que él no sabia
leer, que no le daba la cabeza, que no entendia nada,
que nunca iba a poder y que él queria ser médico de
grande y como lo iba a lograr si no podia ni leer. Lo de-
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cia llorando desconsoladamente. Una vez que se cal-
mo y logré trabajar con él me acerqué ala maestra
y le conté lo sucedido. Ella me contesto que entendia
gue se angustie pero que no iba a pasar de grado asi.

Tal vez estas etiquetas nunca se dicen a la cara pero
no hace falta verbalizar para estigmatizar. El pensa-
miento y el sentir también dan cuenta de esto y Ixs
chicxs lo perciben. Por eso es importante que, como
docentes, revisemos constantemente nuestra forma
de ver a Ixs chicxs, recordando la vulnerabilidad que
conlleva ser un sujeto en construccion y pensando y
dando valor a la influencia que tenemos sobre la vida
de estxs.

LSO L LELLER LR LT LT ELLEAR
Gt Ly
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Hacia los Conocimientos y Saberes Contextualizados,

Situacionales y Fronterizos

Mariano Peltz’

Durante el siglo XIX, los procesos emancipatorios la-
tinoamericanos y posteriormente la conformacion de
los Estados Nacionales estuvieron amparados por
un patron de poder basado en el “eje de la coloniali-
dad / modernidad / eurocentrada” (Quijano, 2009). El
programa de la modernidad habia sido creado por la
necesidad de legitimar un nuevo orden social, politi-
co y cultural afiliado a las élites coloniales y criollas.
En consecuencia, el sistema educativo se embarcaba
en un proyecto cuyo propdsito era la imposicion de
una unica cosmovision de superioridad de la cultura
y raza europea, por medio de la imposicion y consoli-
dacién de un proceso de homogeneizacién ideoldgi-
co “occidental”, basado en modos arbitrarios de pro-
ducir, circular y transmitir el conocimiento.

1 - Estado y Educacion

En sus origenes, la formacion de los Estados Nacio-
nales latinoamericanos implicé la subordinacién de
los poderes locales, la sustitucién de las autoridades
centrales del Estado Colonial y de las fuerzas cen-
trifugas desatadas del proceso emancipador. En el

1 Especialista en Ciencias Sociales, Educacion, Politicas de la Infancia y
Comunicacion. Profesor y Vicerrector de Nivel Superior de la ENS N° 9
“D. E Sarmiento”.

“Los hombres no se hacen en el silencio, sino en la
palabra, en el trabajo, en la accion y en la reflexion. ..
El didlogo es el encuentro entre los hombres,
mediatizados por el mundo, para pronunciarlo...”
(Freire, 1972, p. 71).

caso argentino, durante la etapa de la Organizacién
Nacional, su consolidacion fue determinante y con-
secuencia del proceso de expansién del Capitalismo;
cuestion que trajo aparejada la organizacion politica
basada en las ideas de Orden y Progreso, material y
simbdlico.

Para evitar las “agitaciones sociales”, resultaba im-
periosa “la necesidad de estabilizar el funcionamien-
to de la sociedad, reprimir los focos de contestacion
armada, y hacer previsible el calculo econémico ca-
pitalista” (Ozslak, 1999, p. 11). Crecer implicaba fa-
vorecer el proceso de acumulacion de las economias
agro — exportadoras; y garantizar la constitucion de
los agentes sociales de las elites para el sistema po-
litico?. Por tal motivo, se incentivaba el desarrollo de
las relaciones de produccién y dominacién capitalis-

2 Segun Tedesco (1986), los grupos dirigentes asignaron a la educacion
una funcién politica y no una funcién econémica, en tanto los cambios
econdmicos ocurridos en este periodo no implicaron la necesidad de re-
currir a la formacion local de recursos humanos mientras que la estruc-
tura del sistema educativo cambi6 s6lo en aquellos aspectos susceptibles
de interesar politicamente y en funcién de ese mismo interés politico. La
enseflanza estaba alejada de las orientaciones técnico - productivas.
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ta por medio de la conformacidén de un aparato ideol6-
gico, represivo, burocratico y de intervencién estatal.
En ese sentido, la educacién tuvo una funcion politi-
ca mas que econdmicay cumplié un doble cometido:
“Por un lado, el disciplinamiento de los grupos subor-
dinados para la aceptacion del orden capitalista a tra-
vés de la reproduccion de la ideologia dominante; y
por el otro, la formacién de la elite dirigente pertene-
ciente a los grupos dominantes” (Juarros, 2017).

Con el Estado Liberal, la sociedad se secularizaba,
se afirmaba el concepto de Nacién mientras que el
sistema educativo argentino reivindicaba el “proyec-
to moderno - europeo - ilustrado” (Juarros, op. cit.)
a través de los ideales de razén, libertad e identidad
nacional como asi también del conocimiento cientifi-
co devenido escolar y de la racionalidad econémica.
En el momento de la sancién de la Ley N° 1.420 -que
establecid la educacion universal, comun, graduada,
gratuita y obligatoria de 6 a 14 anos— dominaba, por
un lado, el discurso liberal® que proponia, por medio
de la “integracion politica y de control social” (Pue-
lles Benitez, 1993, p. 8), la formacién de un ciudada-
no disciplinado y respetuoso de las normas. Para tal
fin, resultaban imperiosas la configuraciéon de una
epistemologia de la modernidad que favoreciera la
produccion de simbolos patrios, la uniformidad del
lenguaje, la produccién de un pensamiento unico y
la concientizacion del territorio / frontera argentinos;
y una nueva subjetividad del ser argentino, que legi-
timase la nocion de Estado — Nacién. Por otro lado,

3 El fin de la educacidn liberal es la formacién del ciudadano, en un doble
juego de obligaciones y derechos. Estas consideraciones dieron origen a: i)
Aportes del liberalismo en el nivel educativo: el Estado docente yla obligato-
riedad escolar; ii) Comprension de la educacion como un cursus honorem
que permitia la “carrera abierta al talento” a partir de su funcién monopoé-
lica de dotacion de capital cultural institucionalizado. El sistema educativo
se convirtié en una via inestimable de ascenso social y de legitimacion de
las desigualdades, y en una tension constante entre la igualdad de oportu-
nidades y la meritocracia que ordenan sus practicas; iii) Marcé el camino
de construccion de las naciones y el sentimiento de adscripcion a ellas. La
nacionalidad debia ordenar la totalidad de las practicas escolares.

la teoria Filoséfica Positivista,* que configuraba a la
educacién con un discurso médico higienista, racista,
profundamente represivo y prejuicioso. El Positivis-
mo generaba, a través del conocimiento y disciplina
escolar, permanentes clasificaciones de los sujetos
que determinaban la normalidad y anormalidad; el
éxito y el fracaso escolar por medio de la meritocra-
cia y el sistema de calificacion; la selectividad hacia
los mas aptos para el sistema, y el caracter punitivo
del régimen académico.

Si bien se privilegiaron los procesos intelectuales de
todo tipo (leer, memorizar, observar, calcular o sinte-
tizar), la “concepcion conservadora y el reduccionis-
mo biologicista” (Pineau, 1999, p. 324), a través de
su etnocentrismo y monoculturalismo, menosprecié
las minorias, lo autoctono, las diferencias culturales
y las posibilidades democraticas de la ensenanza
publica. Sobre este ultimo punto, la organizacion del
espacio, el tiempo y el control de los cuerpos a través
de la disciplina se basoé en los lineamientos propues-
tos por el método simultaneo, gradual y frontal. Con
la regularidad, la exactitud, la puntualidad y el campo
documental de cada persona, “la escuela (de masas)
aparecia como la mejor solucién a las resistencias
individuales y colectivas, ante las nuevas condicio-
nes de vida y de trabajo, o al menos como la mas pru-
dente y barata, la solucién preventiva por excelencia”
(Fernandez Enguita, 1998, p. 20).

4 El Positivismo sostiene que: a) la escuela es una institucion evolutivamen-
te superior de difusion de la cultura valida como instancia de disciplina so-
cial; y b) La cientificidad es el tnico criterio de validacion pedagdgica. Las
posibilidades de aprender de esos sujetos estaban determinadas por sus ge-
nes, su anatomia o su grado de evolucion. De esta forma se podia establecer
desde el comienzo quiénes triunfarian en el terreno educativo y quiénes no
tenian esperanzas. Esta reduccidn interpelaba a los sujetos sociales exclui-
dos como productos de enfermedades sociales 0 como expresiones de defi-
ciencias provenientes delaraza de origen. Por otrolado, abonéla dimension
del “detallismo metodoldgico” y curriculo cientifico. La idea de la experi-
mentacidn e investigacion propugnaba las estrategias pedagogicas.
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El Estado Liberal Argentino sostuvo la potestad del
control y de la inspeccion en el sistema educativo - a
pesar de que el liberalismo europeo del siglo XIX 'y
XX procurd que el Estado se abstuviera de intervenir
en los asuntos sociales o educativos -; proveyo finan-
ciacion y una ordenacion académica que regulé los
diversos niveles con sus correspondientes planes de
estudios. La “vigilancia epistemoldgica” en las escue-
las determind, a través del curriculum prescriptivo,
cudles eran los conocimientos validados socialmente
a través de la seleccion de contenidos mientras que
el Estado Docente reconocia a la educacién como un
derecho individual y como derecho de libertad de en-
sefianza. Luego, cuando fue necesaria que la justicia
conmutativa dejara lugar a una justicia distributiva,
el Estado Benefactor® surgi6 como “la organizacion
politica de la integracion, como el proveedor de la re-
distribucion del ingreso y de la incorporacion de las
capas populares a la ciudadania” (Garcia Delgado,
1999). Se proyectd la idea de una educacidn enten-
dida como derecho social, expresado en términos de
una escolaridad que debia recibir toda la poblacion®.
En este sentido, su misidon se orientd a la transmision
de conocimientos cientificos y racionales basados
en la formacioén del capital humano, la cienciay a la
produccidn capitalista. El programa de la modernidad
se afianzaba bajo la idea del progreso social, de la
ciencia y de la razdn, mientras que el sujeto racional,
altruista y auténomo era producto de una institucion
escolar que asi lo moldeaba y producia.

5 La “Gran Depresion” fue interpretada como el limite del desa-
rrollo de las sociedades capitalistas bajo la forma del libre mer-
cado y la salida de la crisis se hizo a través de la reconfigura-
cion del Estado capitalista bajo la forma del Estado de Bienestar,
destacandose su intervencion y regulacion en distintos campos.

6 La Educacion obligatoria, universal y gratuita tenia limitaciones: en
primer lugar, porque dicha escolarizacion se circunscribia solo a la en-
seflanza primaria o elemental; en segundo lugar, porque era conside-
rada fundamentalmente como un deber de los padres, no siempre muy
celosos en el cumplimiento de esta obligacion; en tercer lugar, porque
se configuraba como un deber del Estado que se limitaba principal-
mente a imponer legalmente la escolarizacién obligatoria y a finan-
ciarfa, pero no a realizar un esfuerzo econémico por conseguir efec-
tivamente la escolarizaciéon universal. (Puelles Benitez, 1993, p. 13)

El siglo XX vio transitar tres “Modelos de Estado”: el
Estado Liberal, el Estado Social (como ya vimos) y
el Post-Social. En este ultimo, no sélo habia una am-
pliacién de la sociedad civil, pluralizacién e individua-
lizacion sino también “el desplazamiento del estado
por el mercado..” (Lechner, 1980), como se citd en
(Garcia Delgado, 1994, p. 5) con la consecuente frag-
mentacién y exclusién social. En materia educativa
se sostenia “la funcion econdmica de la educacion

por sobre la funcidn politica y social de la misma”
(Juarros, op. cit.) y cuestiones relacionadas a la pri-
vatizacion, competitividad docente, autonomia y pro-
ductividad escolar, ademas de privilegiar la eficiencia
/ eficacia por sobre la burocratizacion (representati-
va del Estado Social)’. La escuela continuaba siendo
promotora de “la produccién de individuos que reves-
tian la doble condicién de trabajadores productivos
y de ciudadanos obedientes” (Pérez Gémez, 1998,
p. 5). Pero ademas de la transferencia educativa a
las jurisdicciones provinciales o municipales, el “sub-
sidiarismo como posicion oficial, el estimulo de la
educacion privada” y la proyeccidén de “un sistema
educativo fuertemente fragmentado por circuitos di-
ferenciados” (Pineau, 2014, pp. 105/114), la escue-
la se posicion6 y consolidé como el lugar donde se
gestaban (y gestan) innumerables prejuicios y con-
dicionantes: correspondencia entre inmoralidad vy
pobreza, la desigualdad educativa, la eliminacién del
elemento politico de la educacion, el entendimiento
de la educacién como un bien de mercado en lugar
de un bien social, la oferta de paquetes de conoci-
mientos de distinto peso material y simbélico, como
asi también el afianzamiento de la tesis del reproduc-

tivismo, la teoria de la resiliencia®, el neodarwinismo

7 Bajo la racionalidad neoliberal y la Ley Federal de Educacién Argen-
tina N © 24.195/1993, entre otras tantas cuestiones, el sistema educativo
fue analizado en relacion a tres ideas fundamentales: eficiencia, efica-
cia y calidad, que fueron acufadas por la pedagogia del eficientismo in-
dustrial que traslad6 al campo pedagodgico, y en general al de las cien-
cias humanas, los conceptos empresariales (Garcia Teske, 2008, p. 12).

8 Segun la teoria de la resiliencia, la desnutricion fisica y cultural de los
primeros afos es insuperable, pero entre los pobres existen personas ex-
cepcionales que han conseguido superarse pese a las condiciones que las
rodean. Se trataria de una minoria interesante de estudiar para comprender
sus mecanismos de defensa frente a la adversidad y tomarlos como modelo.
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social; y la epistemologia hegeménica de la selec-
cién natural®. Si antes la pedagogia operaba segun
una pauta adquisitiva de cuerpos relativamente esta-
bles de conocimientos - apropiados a una circulacién
lenta y limitada de la informacion, y a la obtencion
de calificaciones laborales relativas a un solo oficio y
ocupacion-, hoy el propédsito educativo consiste en la
previsidn de competencias sobre la empleabilidad™y
el desarrollo de un perfil individualista y de expertiz.

El sistema educativo es una consecuencia y un pro-
ducto de la geopolitica del conocimiento patrocina-
dor de los “grandes relatos” y de los binarismos tradi-
cionales de civilizacion / barbarie, publico / privado;
conductismo / constructivismo, normal / anormal,
margen / centro; unidad / diferencia; local / global,
aunque en la actualidad sean “cuestionados” e “in-
terpelados” desde la misma proyeccion “blanca” y
“masculina”. En este sentido, y parafraseando a Mig-
nolo (2010) vemos que la “historia” del conocimiento
esta marcada geo-histéricamente y ademas tiene un
valor y un lugar de “origen”. En lugar de ser abstrac-
to y des-localizado, el conocimiento, como la econo-
mia estan organizados mediante centros de podery
regiones subalternas. La trampa es que el discurso
del programa de la modernidad creé la ilusién de la
neutralidad cognitiva; y que era necesario desde to-
das las regiones del planeta, adquirir y reproducir la
epistemologia “eurocéntrica”. Por lo tanto, y si bien
actualmente existen transformaciones estructurales

9 Segun Puigross (2011), estas nuevas versiones de neodarwinismo social
otorgan a la habilidad cognitiva que suponen hereditaria, un rol decisivo
en la estructura social que se esta conformando en el nuevo siglo. Justi-
fican la desigualdad futura a partir de los resultados de la investigacion
genética sobre capacidades heredadas. Como el conocimiento es actual-
mente una variable fundamental de la economia y de la organizacién so-
cial, la capacidad innata de poseerlo se tornaria una condicion en la de-
terminacion de la estructura social. La informacién genética permitird
predecir trayectorias de vida con mucha mas precision que en el pasado.

10La empleabilidad exige hoy disponer de conocimientos y cualificacio-
nes técnicas, de competencias y de la motivacidon necesaria para respon-
der a los requerimientos de un mercado laboral en cambio y de la capa-
cidad y flexibilidad para integrarse adecuadamente en una organizacion.

e ideoldgicas, el sentido fundante del sistema edu-
cativo se perpetua, y prolonga en la actualidad las
temporalidades propias del Siglo XIX por medio de la
dominacién colonial occidental.

2-Educacion, subdesarrollo y dependencia

Resulta interesante la hipdtesis de la Teoria de la De-
pendencia ya que sostiene que el subdesarrollo es
producto de las relaciones de subordinacién estruc-
turales a las que han sido sometidos ciertos paises
en el proceso mismo de desarrollo de otras goberna-
ciones. En suma: esa teoria argumenta que el subde-
sarrollo es promovido como el desarrollo.

Para comprender la educacion en América Latina en
el siglo XXI, considero fundamental reflexionar sobre
la artificialidad del Estado y tomar en consideracién
la manera en que las fuerzas econémicas y politicas
internacionales ejercen influencia en los gobiernos,
su financiacién, funcionamiento y en resultados de
los sistemas educativos. Segun la Teoria de la De-
pendencia, el subdesarrollo no es ni una etapa en un
proceso gradual hacia el desarrollo ni una precondi-
cién, sino una condicidn en si misma; mientras que
“la dependencia parte de un sistema global de des-
igualdades estructurales entre centro / periferia”.
(Juarros, op. cit.). En consecuencia, el Estado Argen-
tino, al igual que en los siglos XIX y XX, continda con-
dicionado por las politicas econémicas y sociales
—actualmente neoliberales; o para ser mas precisos
posneoliberales- que se aplican en los paises de la
region con el objeto de lograr acceso al capital y a los
mercados locales y globales. Del universalismo se-
lectivo se pasa a la otra cara de la selectividad social:
la diferenciacion institucional y cognitiva. Las politi-
cas de ajuste estructural recomendadas por el Ban-
co Mundial, el Fondo Monetario Internacional entre
otros organismos, han “empobrecido la imagen del
estado como portador de educacién” (Landi, 1982;
como se cité en Braslavsky, et al., 1983, p. 81), crean-
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do estructuras regionales (internas) desiguales, frag-
mentando los sistemas educativos y sus escuelas; y
posicionandonos en la categoria del subdesarrollo en
todos los campos politicos — sociales y educativos
(Bourdieu, 1996)"".

Reivindico la Ley de Educacion Nacional Argentina
N° 26. 206/2006 basada en el respeto a la diversidad
cultural y a la inclusion y el desarrollo de los progra-
mas socio - educativos, de reingreso o de educacion
popular, que se diferencian del sistema educativo for-
mal y tradicional de la cultura hegeménica, ya que
proporcionan “una alternativa a las reformas politicas
gue consideran a la educacién como una mercancia”
(Garcia Teske, 2008), ofreciendo a sus alumnas/os
recursos educativos que faciliten su insercién labo-
ral y su desenvolvimiento cotidiano partiendo de los
saberes situacionales y de las propias trayectorias
educativas. No obstante, los beneficios obtenidos,
al haber “ampliado significativamente el acceso a la
educacién publica a partir de la consolidacién del Es-
tado Social del Derecho” (Ossenbach Sauter, 2008),
han sido erosionados notablemente por la introduc-
cién de politicas disefadas para debilitar el Estado
Docente, descentralizando y privatizando la educa-
cion. Ante la obligatoriedad y masificacién escolar, se
evidencian nuevas desigualdades socio-educativas
que profundizan distancias e injusticias curriculares.
En las escuelas se vislumbra la llegada de nuevos pu-
blicos escolares, el deterioro de las condiciones de
vida de los ya incluidos (tanto para docentes como
para estudiantes); los problemas de infraestructura,
tecnologia y conectividad; la existencia de procesos
de diferenciacion interinstitucional a través de los
cuales se ofertan programas de escolarizacién con
condiciones de ensefanza y aprendizaje disimiles,

generando de esta manera y parafraseando a Gluz

11 Elsistema educativo dela ultima década del siglo XX yla primera del siglo
XXT han contribuido a gestar y profundizar nuevos mecanismos de selecti-
vidad social basados en una “exclusion desde el interior” —parafraseando a
Bourdieu-, es decir, ha generado nuevos modos de desigualdad escolar ca-
racterizados por la devaluacion del acceso a los bienes culturales que distri-
buye la escuela para los nuevos sectores sociales que se integran al sistema.

(2012), una democratizacion cuantitativa mas una
segregacion cualitativa.

Segun Mignolo (op. cit.), el conocimiento no es Unico
ni universal sino que esta marcado por la diferencia
colonial. Incentivar la produccién de conocimientos
situacionales implicaria desarrollar en las institucio-
nes educativas un método de lecturas comparadas
favoreciendo, en vez de la universalidad, el sistema
unidireccional basado en la uniformidad moderna, el
monoculturalismo y la perspectiva educativa “ban-
caria” (Freire, 1972, 2014); la “diversalidad” en la he-
terogeneidad emergente de América Latina. De esta
manera, la escuela inclusiva, diversa y democratica
estaria del lado de la solucién mas que del problema.
Actualmente y para finalizar, eso requiere formas de
“reinventar escuelas, (en contraposicion a las) que
actualmente sirven para reproducir las desventajas
que se derivan de la condicion social de origen de
los estudiantes” (Reimers, 2002, p. 15). Centros edu-
cativos que procuren dejar sin efecto la pasividad de
las/os educandas/os, incentivandolos a la busqueda
de la transformacion de la realidad por medio de pre-
guntas y no de respuestas, de un didlogo igualitario y
en la que los/as actores/actrices escolares encuen-
tren la liberacion, humanizandose y transformandose
en personas sensibles de accion politica y social.

En lugar de concluir...

La construcciéon de conceptos totalizadores como
“sociedad del conocimiento” indican la sobrevivencia
en pleno siglo XXI de un falso universalismo caracte-
ristico del programa de la modernidad y cuyo origen
es reconocido en el presente trabajo: el eurocéntrico.
Transformar el saber — poder escolar, sus fronteras
disciplinarias y la consagracion profesional del co-
nocimiento exclusivamente utilitario requiere de un
Estado organizado politicamente para garantizar los
derechos humanos, y un sistema educativo que favo-
rezca la apertura de nuevos textos, el desarrollo de
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nuevas subjetividades sociales y el surgimiento de lo
simbaolico que aun no es visible. Favorecer la produc-
cion de conocimiento contextualizados, situaciona-
les o fronterizos posibilitando un didlogo epistemolo-
gico frente al conocimiento abstracto y selectivo.

Si anhelamos revalorizar nuestra independencia, la
tarea académica/intelectual deberia reformularse
en términos epistémicos, éticos y politicos, mas que
metodoldgicos, favoreciendo la liberacion de lo edu-
cativo y economico hacia fines mas locales y/o regio-
nales, incluyendo lo global. Neutralizar las arbitrarie-
dades historicas sobre las que se ha ido construyendo
la pretendida unidad nacional del Estado-Nacion a
través del orden y progreso social, significa que el
sistema y la politica educativa den voz a los sabe-
res e intereses locales silenciados por la cultura he-
gemonica de las clases dominantes (a través de los
ideales de la igualdad y de la razon), y favorezcan una
verdadera democratizacion de la diversidad cultural
latinoamericana, creando puentes de oportunidades
y espacios de encuentro.

En sintesis, ante las desigualdades estructurales de
la colonialidad del poder, que nos posicionan en el
lugar del subdesarrollo, implementar categorias de
pensamiento decolonial podrian contribuir a proyec-
tar una sociedad mas igualitaria, solidaria e inclusi-
va de un nos/otros. Subvertir lo simbélico implicaria
re-construir, des-aprender para re-aprender y desa-
rrollar nuevas miradas sociales, culturales y educa-
tivas; implicaria un giro epistémico del saber - hacer,;
y la generadora de una cierta unidad de sentidos que
aporten vigencia a las necesidades y problemas mas
acuciantes de nuestras sociedades e instituciones.
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Paulo Freire y el aprendizaje entre adultos.
Entrevista a la pedagoga Susana Ruggiero

Prof. Maria Verdnica Di Caudo

Con motivo de los 100 anos del nacimiento de Paulo
Freire visité a la pedagoga argentina Susana Ruggie-
ro. Susana tiene una trayectoria extensa, reconocida
y varias veces premiada en el campo educativo; ha
dedicado toda su vida al diseno, ejecucion y segui-
miento de los sistemas educativos no convenciona-
les. Ruggiero tuvo el privilegio de haber conocido en
persona a Freire y lo considera como su mayor maes-
tro inspirador, por eso me acerqué para entrevistarla
y asi, rendirle este humilde homenaje.

V: ;Coémo conociste a Freire?

S: Yo lo conoci en Espaia, y no solo lo conoci, sino
que tuve la enorme dicha de convivir una semana con
él en la misma casa. Yo era la persona que lo acom-
pafnaba a pasear en algunos momentos. Yo estaba en
la casa de un queridisimo amigo, Antonio Monclus’.
Primero estuvimos en un seminario que Freire dio en
la Universidad Complutense, fue en 1989. Habia tra-

1 Antonio Moncltis. Catedratico espafiol. Fue Premio Extraordinario
de Licenciatura en Filosofia y Letras, Doctor por la Sorbona de Paris y
académico correspondiente de la Academia Norteamericana de la Len-
gua Espafola. Dirigié también el Departamento de Didactica y Orga-
nizaciéon Escolar de la Universidad Complutense de Madrid, colaboro
con la Unesco en Africa y Centroamérica y desarrollé una amplia expe-
riencia internacional en universidades americanas, europeas y asiaticas.

Freire con Antonio Monclus
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bajado con Antonio y entonces me invitd a su casay
a ese seminario que daba Paulo Freire. Fue una cosa
muy linda, porque era un Freire diferente al del semi-
nario, era un Freire de entrecasa, digamos. En esa
época estaba muy enamorado de Nita. ;Quién era
Nita? Una amiga de su esposa Elza que habia falle-
cido. Con el tiempo se hicieron pareja con Paulo y en
ese momento andaba buscando un regalo. Recuerdo
que me pididé que lo acompafne a comprar unas me-
dias negras todas bordadas (risas).

V: ;Como era ese Freire que vos conociste en perso-
na?

S: Yo veia a Paulo como un semidios. Era una perso-
na sumamente afable, un gran conocedor y rompedor
de esquemas. Creo que sus grandes méritos -de lo
que me acuerdo- fueron dos: meter la educacioén en
la concepcidn politica y la politica en la educacion y
el otro fue pergeniar la concepcién de educacién de
adultos que manejamos en la actualidad. Porque an-
tes la gente iba a una escuela de adultos que era una
mala copia de la de los niflos y en casos de desespe-
racion por razones de trabajo, por ejemplo. En cam-
bio, en la concepcion de educacion de adultos actual,
se parte de la necesidad, se aprovecha la experiencia.
Esa experiencia es lo que da lugar a la reflexion para
volver a una accién mejorada, transformadora. Asi
siempre lo explicaba Freire. Paulo estaba muy claro
en la idea de romper los esquemas de la educacion
en todos sus niveles y recuerdo que una vez me dijo:
la educacion es el brazo del proyecto politico, por lo
tanto, no siempre es una educacion con signo positi-
vo, depende del proyecto politico...

Y ese Freire de entrecasa era muy afable, pero tam-
bién reaccionaba con fuerza cuando algo no le gusta-
ba. No era violento, pero era fuerte, era impulsivo. Te-
nia una raiz religiosa, creo que en sus primeros anos
tuvo una formacién religiosa. Tenia una personalidad
fuerte, reaccionaba cuando se encontraba con obsta-
culos. Era uno de esos seres preclaros que aparecen

muy de vez en cuando, que entienden que las cosas
hay que transformarlas, que la realidad hay que trans-
formarla, para que realmente sea lo que se necesita
para la vida de las personas.

V: ;Como influy6 en tu trabajo el haber conocido a
Freire y haberlo leido y estudiado tanto?

S: Se ve que yo tenia una idea incipiente, en semilla
medio parecida, porque yo capté a Freire enseguida,
y lo incorporé enseguida y puse sus ideas en practi-
ca enseguida. Y en muchas cositas que yo escribi,
siempre lo menciono. Siempre he tratado de ponerlo
en practica, hasta el dia de hoy. Y a veces me salié
bastante bien (risas).

V: (Podés explicarnos un poco mas esa concepcién
de educacion de adultos?

S: El adulto tiene que ser considerado como un ser
con todas sus posibilidades y limitaciones, pero con
su gran poder de decision. Si un adulto no quiere
aprender le podés poner cien mil profesores que no
va a aprender. No se puede imponer. Nadie puede
imponer a otro que aprenda y nadie puede aprender
por otro. Esta concepcion tiene que ver con darle al
adulto el corazén, el centro del proceso educativo; el
profesor, el maestro, el capacitador es solo un acom-
pafante.

¢Qué hace un profesor con un adulto? No le hace
repetir datos y cosas que le interesan, simplemente
trata de que identifiquen su problematica y de su pro-
blematica saca los centros de interés. Justamente,
esos centros de interés, fueron el famoso método de
alfabetizacion de Paulo. Las palabras representaban
centros de interés de la vida de los adultos. No era
mama me ama y si tuviera que haber sido mama me
ama habria que convertirlo en una mentalidad de sen-
timiento adulto por la madre. Es decir, todo se puede
ensefar pero dependiendo desde donde lo miras y
para qué lo haces.
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V: con un sentido, hoy dirlamos aprendizaje significa-
tivo, por ejemplo...

S: Claro, con sentido. Yo fui una propagadora de las
ideas de Freire y ademas me tocé trabajar con tantos
grupos dispersos, diferentes: de mujeres, de negros,
de campesinos, muchas poblaciones con problemas
respecto a las sociedades en las que estaban inser-
tos. Grupos con los cuales trabajé en casi toda Amé-
rica Latina: en Ecuador, Bolivia, Panama3, Peru, Costa
Rica, Colombia... Y siempre puse en practica lo que
Freire propagaba.

V: Actualmente pensamos en términos de poblacio-
nes diversas, interculturales que hay que incluir...

S: Si, exacto, pero en ese momento se veian de otra
manera. Recuerdo que en Colombia trabajé con
maestras para lograr transformar una cosa mas flui-
da con niveles de paridad entre los que ensefany los
que aprenden y sobre todo la concepcién de que to-
dos ensefan y todos aprenden cuando trabajan. Frei-
re decia que ensefar es aprender dos veces; si, pero
siempre si te bajas de la catedra, del caballo y te po-
nés en el nivel del que aprende. Lo de Freire es muy,
muy interesante, aunque con el tiempo se dispersé
un poco sobre todo en la educacién primaria y secun-
daria actual.

V: En la formacion de docentes, seguimos ensefan-
do a Freire...

S: Si, pero una cosa es que vos lo aprendas como una
leccién y otra es que puedas aplicarlo en la practica.
Esa idea de accidn-reflexion-accion; o sea que uno
parte de la realidad o de la practica, reflexiona sobre
esa realidad o esa practica, incorpora los nuevos co-
nocimientos a esa realidad o a esa practica y vuelve
a la practica con actitud transformadora, la cambia
después de reflexionarla y de incorporar las nuevas
cosas.

V: Susana vos tenés una trayectoria digna de grandes
maestras. Contanos algo de vos y de algunos de los
proyectos que te marcaron.

S: Primero soy Maestra Normal Nacional, estudié
Tecnologia Educativa y después la Licenciatura en
Pedagogia en la Universidad de Lujan. Hice una espe-
cializacion que se llamaba “Educaciéon a Distancia”,
eso era lo primerisimo que salia. Yo tenia varios tra-
bajos. Hice una campafia de alfabetizacion por radio
en Argentina que se llamo “Nunca es tarde”. En esa
campafa pudimos ensefar y leer a distancia y por
radio a mas de 10.000 personas.

V:jUna campana asi por radio hubiera venido bien en
tiempos de pandemial! (risas)

S:jLaradio es fabulosa, mucho mejor que latelevision
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para eso! Yo tenia algunas audiciones grabadas. Ese
proyecto tenia tres audiciones: la de “Nunca es tarde”
para alfabetizar, otra que se llamaba “Pasaporte al
futuro” que era un apoyo para la escuela secundaria,
otra se llamaba “El mundo y usted” y eran cursos de
educacion popular, cursos cortos, por ejemplo, con-
tabilidad para pequefos talleres, cancionero popular
porteno, la historia del teatro desde Grecia hasta la
actualidad.

V: ;Quién te contraté para eso tan maravilloso?

S: Me contrataron en Radio Nacional porque yo habia
estado en Italia con una beca haciendo un programa
que era en televisidén y cuando vine queria ver si lo
podia hacer aca y fui a ver al director de Radiodifu-
sion, pero me dijo en Television por ahora no, mas
adelante vamos a sacar un canal educativo, pero po-
dria ser en la radio; ;usted se anima a hacerlo por
radio? Si, le dije y lo hice por radio. Yo usaba actores,
era muy entretenido. Era hermoso. Recuerdo la voz
del profesor de matematica, tenia una voz divina, el
sefior Miller. El Programa usaba actores y profesores
que ensefiaban. Fueron audiciones muy, muy buenas.
De ahi, me llamaron de Panama para que hiciera lo
mismo cuando estaba el General Torrijos. Estuve un
ano en Panama armando una cosa similar.

Me llamaron de la OEA y me contrataron como con-
sultora para hacer cosas de educacion a través de los
medios segun las necesidades de cada pais. También
trabajé para Naciones Unidas, para la FAO (Organiza-
cidn de las Naciones Unidas para la Alimentaciony la
Agricultura). A mi me quedé mucho lo de Freire y lo
aplicaba y lo difundia siempre. Yo jamas dije “educa-
cién de adultos”, yo decia “educacion entre adultos” y
me ponia a la par con ellos.

V: Vos sabés que yo trabajo en formacién docente,
por tanto, trabajo con adultos. ;Pensas que la pers-
pectiva de Freire podria actualmente influenciar en la
formacioén docente en Argentina? ;Como?

S: Elaborando proyectos y llevandolos a la practica,
desde los principios freireanos. En la teoria es muy
dificil, pero los principios de Freire son validos, con
adultos, pero con ninos y jévenes también, porque es
sacar la vision autoritaria del profesor primero. Una
cosa es la autoridad y otra cosa es lograr que los
alumnos y los estudiantes te sigan, que te conviertas
en alguien a quien escuchen; ese es un trabajo per-
sonal de uno. Freire tenia un encanto personal muy
grande para eso. Hay que concientizar a la gente, no
hacerlos repetir. jEl combatié tanto la educacién ban-
caria!

V: jGracias Susana por compartirnos tu experiencia
para Bitacora del Normal 9! Conozco tu recorrido y
sé también de la cantidad de premios internaciona-
les que tenés. No hay lugar para contar tanto ahora,
quedara para otra publicacién (risas).

Al terminar el didlogo y mi visita a su casa de Alma-
gro se me vino a la memoria el dia en que conoci a
Susana Ruggiero en Quito-Ecuador. Era marzo de
1999, ella estaba revisando trabajos de campesinos
ecuatorianos que hacian un curso y comenzé a con-
tarme sobre el aprendizaje entre adultos. Este ha sido
siempre un eje vertebrador en su carrera profesional.

Freire decia que la educacién era un acto de amor,
por tanto, de valor. De Susana aprendo siempre esto,
su amor por ensefiar, su respeto y valoracion por la
experiencia de todo ser humano que tiene delante,
su capacidad incansable de aprender cosas nuevas
(aun hoy, con la sabiduria que le dan sus 85 afos).

Estoy convencida que formar docentes es una tarea
de amory coraje. jGracias Paulo! jGracias Susana! Mi
trabajo de cada dia tiene mucho que ver con el le-
gado de ustedes y de tantos enormes e inolvidables
maestros y estudiantes que nos constituyen, nos en-
sefian y nos siguen formando. jQué verdad la de Frei-
rel: “Nadie educa a nadie, nadie se educa a si mismo,
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los hombres se educan entre si con la mediacion del
mundo”.

Susanay Veronica
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*Doctora, Profesora y Licenciada en Cs. de la Edu-
cacion. Profesora Educacion Preescolar. Profesora

del CFG en Escuela Normal 9 Domingo Faustino Sar-
miento.

48



E=r TAC OR A [ _a"::;df'i Z

A L B P ERIe®

—

Entramando historias

Una experiencia de una profe de la formacion docente inicial y
un estudiante desde la mirada del maestro Paulo Freire

Para Gerardo Montes

De la Prof. Viviana Fidel

*Esta es mi historia que debe ser la de muchos mas que estan privados de poder expresar su desafortu-
nado pasé por el sistema educativo, que sufrieron la loteria en la que se decide si recibis una mala o una
buena educacion, ser libres u oprimidos, por solo depender de un factor geografico que define que segun
el barrio y la zona en el que te toco vivir tendras la suerte de recibir una Buena y Justa Educacion*.

Gracias por dejarme Existir Vivi...

Gera Montes, Una falla del Sistema

El relato

Hay experiencias que nos “arrasan”’, nos “tumban” al
decir de Jorge Larrosa. No volvemos a ser los mis-
mos después de atravesarlas.

En el afo 2010, siendo profesora del Seminario Pro-
blematicas Actuales de la Educacion Primaria, tuve
un estudiante que me desafié de todas las maneras
posibles como profe. Se llamaba Gerardo Montes. No
volvi a ser la misma luego de haber sido su profesora.
Gerardo me hizo cambiar mi mirada sobre la educa-
cion, sobre el trabajo docente, sobre les estudiantes.
Y sobre todo, me desafié a buscar otros caminos y a
repensar profundamente qué significa ser docente y
mas aun, qué significa ser docente en las carreras de
formacion docente.

Como ademas de ser profesora, me encanta tejer y
me encanta bordar, en este relato trataré de ir “tejien-
do” distintos textos: el intercambio de correos elec-

trénicos con Gerardo, fragmentos de su trabajo final,
mis propias reflexiones , y a partir de estos textos,
intentaré “bordar” las preguntas que me abri6 esta
experiencia y las respuestas que intento encontrar
en algunos textos del maestro Paulo Freire.

Aca voy.

En la primera clase de ese Seminario, siempre les pe-
dia a les estudiantes que se presentaran vy dijeran
cuales eran para ellxs las “problematicas” de la edu-
cacién primaria.

Cuando le tocé el turno a Gerardo, nos conté que tra-
bajaba en su barrio, el Ramén Carrillo, como profe
de ajedrez, que tocaba la guitarra y le encantaba la
musica. También nos contd, con cierto dolor, su tra-
yectoria por el sistema educativo.

En su relato, Gera nos contd que terminé la primaria
en la escuela 19 del distrito 19, pero que cuando em-
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pezo la secundaria, se dio cuenta que no sabia leer ni
escribir. Y que suponia que habia pasado de grado y
terminado la primaria simplemente porque él se por-
taba bien y les daria lastima a las maestras.

Luego nos contd que terminar la secundaria le llevo
12 anos, porque repetia y repetia de anos, iba cam-
biando de escuela, hasta que encontré una institu-
cion en la cual pudo terminar la secundaria.

Respecto de las problematicas de la educacién pri-
maria, Gera hablé con dolor de su paso por la escue-
la del DE 19. Decia que en su escuela Ixs docentes
no tenian continuidad y que los grados pasaban se-
manas y semanas sin maestrx a cargo.

En conclusién, con Gerardo, desde el sistema educa-
tivo, (del cual yo formaba parte obviamente) , habia-
mos cometido todas las injusticias posibles: le habia-
mos permitido transitarlo, pero no habiamos logrado
generar las condiciones para que pudiera aprender,
no supimos acompanarlo en el cumplimiento de sus
suefios. Sin embargo él, gracias a su "empecinamien-
to"y perseverancia, seguia alli, firme, con sus suefos.
Y Gerardo sofiaba con ser maestro.

Comenzamos la cursada y Gerardo participaba acti-
vamente en clase, se conectaba con sus companier-
Xs y conmigo. Era muy suave, muy dulce y tremenda-
mente reflexivo, pero no entregaba ninguno de los
trabajos practicos obligatorios, salvo que fuera gru-
pal. Su participacion activa en clase desde las lectu-
ras y desde la oralidad era inversamente proporcio-
nal a su cumplimiento con los trabajos escritos. Y asi
llegd el final del cuatrimestre..Gerardo no escribia
...Gerardo no habia entregado sus Trabajos Practi-
cos. .y cuando llegé el momento, tampoco presento
en tiempo y forma el trabajo final.

¢Qué hacer con un estudiante asi? Segun el régimen
académico del profesorado, debia aplazarlo . Gerar-

do debia volver a cursar el Seminario. Pero interna-
mente sentia que esa decision era una bofetada a
mi “marco teorico’, contradictoria con las ideas que
yo transmitia sobre el oficio docente y la responsa-
bilidad que asumimos como profes y , fundamental-
mente, tremendamente injusta con Gerardo.

En los profesorados vivimos ensefiando la importan-
cia de generar las condiciones para que Ixs estudian-
tes aprendan, de respetar los tiempos singulares de
cada unx, de acompanar las trayectorias educativas
reconociendo los saberes y experiencias que portan
Ixs sujetxs, acompafnar con amorosidad sin renegar
de nuestras emociones. Si yo aplazaba a Gerardo,
;donde quedaba esa coherencia entre la teoria y la
practica?

Tuve que tomar decisiones y las tomé. Como primera
medida, le mandé un mail.

Gerardo
;Como va?
No tengo noticias tuyas. ;En qué andas?
Tengo que cerrar las notas de todos y me falta la tuya.
Hoy quedé con Alejandra que me esperan hasta el mar-
tes que viene. Hasta ese dia, martes 14 de diciembre, a
las 13,30, tenés plazo para entregarme el trabajo final y
los TP que te faltan. Tenes toooooda una semana, asi
que ponete las pilas y dame (y date ) la alegria de verte
el martes con todos los trabajos para entregar.
Cualquier cosa, me consultas por mail.
Saludos
Viviana

Y esta fue su respuesta

Hola Vivi Me devolviste el Alma al Cuerpo recien Lei Tu Co-
rreo. Aca Sigo Sentado Escriviendo a Dos Por Hora Los TP.
Y El trabajo Final Esta Casi Terminado. Yo Te lo Iva a Man-
dar Aunque Sea Por El hOnor Y La Dignidad de Cumplir Con
Vos Quedate Tranqui Que Lo Vas A Tener Y Espero Mandar-
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telo Antes Del Martes Que Viene. Igual Muchas Gracias
Nuevamente Por Mantenerme vivo Vivi Se que Tengo Que
Mejorar Un Monton y Vos me Estas Ayudando a Crecer En
Responsabilidad Y En auto estima Ya Que Los Trabajos
Son Para Mi Crecimiento Personal Como PersonaY Como
Futuro Docente. Muchas Gracias Vivi de Nuevo Y Tendras
Noticias Y Trabajos Mios En Estos Dias. no Puedo dejar
de decirte Que Sos Una Exelente Profe Pero Mucho Mas
Persona. Vas A Estar En Mi Matris Cuando Llegue A Las
Aulas. Gracias Vivi Por Dejarme Existir y de Nuevo Muchi-
simas Gracias.
Profe Jipy Vivi’

Gera Montes Vago En Rehabilitacion...

El intercambio de correos siguid. Finalmente Gerardo
entrego los TP que “debia” y también el trabajo final.
Hubo un ida y vuelta con “correcciones” y “sugeren-
cias” mias hasta que decidimos que habia llegado el
momento de la entrega definitiva.

Y su trabajo comenzaba asi:

“Comienzo este tarea teniendo en cuenta tu fe
puesta en mi y agradeciéndote por decirme que
me creas capaz de poder realizar estos trabajos,
pero soy consciente de que ya estoy fuera del limi-
te de entrega, asi que no pretendo que me los vali-
des y solo si tenés tiempo para revisarlo y cuando
puedas te pido una pequena devolucién”

Gracias Profe Jipy Vivi

1 ;Por qué me decia profe jipy? Aca en un
mail me lo explicaba, transcribo el fragmento:
Buenas Ondas Jipis de Los 60 o 70, (Digo de Esos afios Mi Compaiiero
de Trabajo Me Dijo Que Jipis Eran Los de Esas Epocas, Pero Yo Creo Que
La Buena Onda y Buena Vibra Contindan Dando Vueltas Alrededor de
Cierta Gente Diferente) Y Que Tu Idea de Subirnos A Un Micro E Ir A
Una Escuelita Rural No Se Haya Apagado y Se Pueda Concretar Este Afio.

© Gera

Voy a presentarme soy Gerardo Adolfo Montes,
tengo 26 anos mi domicilio de nacimiento, fue
rincon y entre rios, una pension en la que vivi con
mi Mama, hasta los 5 anos hasta que nos fuimos
a causa de la separacion de mi Mamay el que me
hizo y fuimos a vivir al albergue warnes, eran dos
edificios destinados a ser el hospital mas gran-
de de sud-américa, hechos por la fundacion de
Eva Peron, pero al morir quedo a medio construir
y fue habitado por gente sin vivienda, entre ellas
nosotros+.

*VVivimos dos ano en el albergue, hice algo del
jardin, salita de cinco y curse primer grado en la
escuela 22 no tengo idea que distrito, pero sé que
pase a segundo grado*.

*Segundo lo empecé ya en el barrio nuevo, al que
nos trasladaron después de muchas marchas he-
chas por los habitantes del albergue, reclamando
por viviendas dignas, que tengan bano, cocina y
basicamente puertas y ventanas=*.

*Asi que a partir de segundo grado hasta séptimo
lo curse en el barrio nuevo llamado Barrio Ramon
Carrillo dentro del ya histdrico barrio de (Villa Sol-
dati) sin repetir ningun grado en la Escuela N° 19
perteneciente al distrito 19 y egresandome en el
ano 1997+

Asi que por fin en el aho (2010) pude terminar Mi
Secundaria después de (12 Afios de Secundaria)
por haber tenido una mala primaria*.

*Y soy taxativo con la afirmacion por haberlo vi-
vido esa mala experiencia que me llevo a pade-
cer el secundario y con el fundamento de haber
conocido a un profesor que trabajo en mi colegio
que me conto que la clase de colegios como en
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el que termine lo utilizan los maestros recién re-
cibidos para titularizarse y después pedir el pase
para otros colegios y barrios mas seguros y con
una poblacion de alumnos menos problematicos.
Yo termine la primaria por solo portarme bien, no
siendo problematico jjjy bueno se porta bien, que
pase total en algun momento va aprender lo que
tenga que aprender!!!... 2?7+

Volviendo a “leer” la experiencia

Vuelvo a leer su trabajo y a recordar esa experiencia.
Y me parece hoy interesante “leer” esas decisiones
que tomé, las dudas a las que me enfrenté, (con el
acuerdo de las autoridades del Profesorado en ese
momento) en el marco de las ideas del maestro Pau-
lo Freire.

Y se me ocurre hacerlo desde algunas de las pregun-
tas que me hice en aquel momento, tratando de bus-
car “respuestas” posibles en algunos de los libros de
Freire. Algo que siempre propongo a les estudiantes,
“entrar” a los textos con preguntas.

Sobre el miedo y la inseguridad
¢Por qué Gerardo no podia sentarse a escribir o al
menos no podia presentar nada por escrito? ;Quée
“movimiento” hicimos desde el profesorado para
que finalmente pudiera hacerlo?

A fines de noviembre me mando otro correo

Te Quiero contar el proceso de esta entrega de: JGe-
ra Montes.

Bueno Vivi aqui ando, son las 12:57 am ya ma-
drugada del Lunes 29 de noviembre de 2010, es-
tuve todo el domingo dando vueltas frente a la
computadora y por supuesto igual que vos, gra-
cias a dios que por fin tengo una computadora (

Se Llama Morocha) y si se que me motiva a es-
cribir, pero tambien me distrae mucho ( Como
Nene con juguete Nuevo) y si tengo credito en el
moden inalambrico, ni te cuento como me cuel-
go con el internet (Limpio el Mail, contesto Mails
viejos) porque hoy entre que escribia un par de
palabras me tomaba largos recreos para organi-
zar la musica que tengo dentro de La Morocha o
le agregaba otros CD que no havia grabado y asi
dando vueltas alas 12 am pude organizar la infor-
macion que havia copiado en mi carpeta y por fir
redondear una presentacion digna para mi Profe
jipi. Y Bue como veras es una lucha incansable
conmigo mismo y con las tentaciones y distrac-
ciones del mundo que me rodea, pero finalmente
aca te dejo otro poco de esfuerzo que me cuestan
Batallas y Reflexiones Taxativas - Destructoras
Hacia Mi Existensia como Aprendiz de Estudian-
te y Futuro docente. A de paso Muchas Gracias
por dejarme Existir, por que si fueras otro tipo de
docente de esos convencional ya hubiese desa-
parecido de tu materia. Muchas Gracias Vivi Por
Existir y permitir que alumnos no-convenciona-
les como Yo Gera Existamos... Graciasss. Y Sigo
Trabajando...

GeraJ

Nos dice Freire: “Siempre existe una relacion entre el
miedo y la dificultad, entre el miedo y lo dificil. Pero
en esta relacion evidentemente se encuentra tam-
bién la figura del sujeto que le teme a la tempes-
tad, que le teme a la soledad o teme no consegquir
franquear las dificultades para entender finalmente
el texto o producir la inteligencia del texto”. También
nos habla de la " Inseguridad del sujeto temeroso.
Insequridad para enfrentar el obstaculo...” (Cartas a
quien pretende ensenar"p 59)

¢ Tal vez el miedo de fallar, de entregar algo mal le

jugara en contra? ; Su baja autoestima le dio tanta in-
seguridad? Sin embargo, cuando terminado el cuatri-
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mestre le mandé un mail proponiéndole mas tiempo,
diciéndole que lo “esperaba”, que de alguna manera
confiaba en é€l, se animo a mandar lo que tenia hecho
y se animo con mi acompafiamiento a terminarlo y
entregarlo. Me pregunto hoy si podria haberlo ayuda-
do de otra manera en el transcurso del cuatrimestre
, Si necesité una mirada singular hacia él para juntar
coraje, siél necesito ese tiempo “extra” para termi-
nar su trabajo.

Sobre el amor y la profesionalidad

éSi flexibilizo tanto los tiempos, si le doy tantas
oportunidades a une estudiante, estoy actuando mas
como “tia” al decir de Freire que como profesional?
¢Esta mal que me deje llevar por el afecto que le te-
nia a Gerardo? ;Esta mal "querer” a les estudiantes?

Freire nos advierte: “Como no convertirme en tia.
Acompanar con amorosidad pero sin dejar de lado
la profesionalidad” (p 27)

iA qué se refiere Freire con el apelativo “tia"? Rosa
Maria Torres, una educadora popular ecuatoriana,
nos lo explica en el prélogo de Pedagogia de la auto-
nomia que ella misma escribio.

“Esto es precisamente lo que hace del moder-
no tia -como del apostol, el héroe, el jardinero,
el guia, el conductor, el ejemplo, la vanguardia y
tantos otros similes con los que se ha ensalzado
convencionalmente el ego docente - una trampa
mortal. Esa profesora-tia que se siente apreciada
y querida, esta aceptando que es su sobrenom-
bre de tia el que evoca afecto, ho su nombre y su
rol propios de profesora, de maestra. Aceptar la
candidez de la tia -como la del apostol o del sem-
brador de semillas o del forjador de juventudes
- confunde y adormece, encandila y posterga, y
no ha traido consigo ni mejores salarios ni mayor
estatus ni condiciones adecuadas de trabajo ni

profesionalizacion ni perspectiva de futuro. Por-
que nos recuerda que el apelativo de profesora,
maestra, educadora - tiene valor y dignidad por
sl mismo, y no necesita ni de similes grandilo-
cuentes ni de apodos ni de disfraces - facilitador,
monitor, coordinador, organizador del aprendiza-
Je, gestor pedagogico. Porque al desenmascarar
a la tia y restituir a la profesora su derecho a dar
y recibir afecto en tanto profesora, nos permite
reconocer que el amor es parte integral de la ca-
lidad tanto del educador como de la educacion”.

Freire nos “autoriza”, nos "habilita” a les profesores
a querer a nuestrxs estudiantes, a reconocer que
nuestro trabajo profesional necesita del afecto, de la
amorosidad. “Es imposible ensenar sin la capacidad
forjada, inventada, bien cuidada del amor”. (Cartas a
quien pretende ensefiar, p 26) Sin embargo, también
nos aclara que “no hay que pensar que la practica
educativa vivida con afectividad y alegria prescinda
de la formacion cientifica seria y de la claridad politi-
ca de les educadores. La practica educativa es todo
eso: afectividad, alegria, capacidad cientifica, domi-
nio técnico al servicio del cambio o, lamentablemen-
te, de la permanencia del hoy”

Aceptar que no sabemos o qué cualidades debemos
tener Ixs docentes

En un momento tuve que aceptar que no sabia cémo
ayudar a Gerardo, lo que habia intentado a lo largo del
cuatrimestre no habia alcanzado para que él pudiera
responder a los requisitos de aprobacion del semina-
rio. Queria ayudarlo pero no encontraba el camino.
i Como acompanarlo sin humillarlo? Me preguntaba
como hacian tantos colegas en tener tanta seguri-
dad sobre a quiénes aprobar o desaprobar. Yo tenia
mas dudas que certezas.

Volvemos al maestro. Freire en su libro Cartas a
quien pretende ensefiar nombra varias cualidades
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que debe tener une docente... La humildad, la amoro-
sidad, la tolerancia _ ;Lo "leemos™?

“La humildad nos ayuda a reconocer esa sentencia
obvia: nadie lo sabe todo, nadie lo ignora todo. To-
dos sabemos algo, todos ignoramos algo. Sin hu-
mildad dificilmente escucharemos a alguien dema-
siado alejado de nuestro nivel de competencia”

11111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111111

“La humildad me ayuda a no encerrarme jamas en
el circuito de mi verdad. Uno de los auxiliares fun-
damentales de la humildad es el sentido comun que
nos advierte que con ciertas actitudes estamos cer-
ca de superar el limite a partir del cual nos perde-
mos" ("Cartas a quien pretende ensefiar” p.75)

“Por eso es que una de las expresiones de la humil-
dad es la inseguridad insegura, la certeza incierta y
no la certeza demasiado segura de si misma.”
("Cartas a quien pretende ensenar” p.76)

¢Por qué no nos permitimos la duda como docentes?
:Por qué pensamos que tenemos que saberlo todo?
. Como emprender nuevos caminos si creemos que lo
sabemos todo? Soélo reconociendo que no sabia ya
como ayudarlo, hablando con colegas y autoridades
de la instituciéon que tenian una mirada comprensiva
y liberadora, probando, incluyéndolo en mis decisio-
nes, pude, atientas, encontrar algun camino. Y ese
camino debiamos transitarlo juntos y con alegria, no
con presiones, no con imposiciones, no con humilla-
ciones.

“La alegria no llega solo con el encuentro de lo ha-
Illado sino que forma parte del proceso de busqueda.
Y ensenar y aprender no se pueden dar fuera de ese
proceso de busqueda, fuera de la belleza y de la ale-
gria (Pedagogia de la autonomia, p 132).
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Sobre el inacabamiento y el condicionamiento

Gerardo tuvo una trayectoria escolar dificil, acciden-
tada. Tuvo en su formacion enormes carencias. Era
una persona sumamente reflexiva, inteligente, curio-
sa, pero era muy inseguro, le costaba escribir y tenia
muchisimos errores de ortografia y de construccion
gramatical. ;Estaba escrito entonces su destino?
:Gerardo no podia o no debia ser maestro? ;Es impo-
sible compensar tantas carencias en la formacién?
iUna trayectoria escolar erratica nos “determina” el
futuro? Freire nos habla de condicionamiento y no de
determinacioén. ;Podemos pensar caminos para su-
perar esos condicionamientos? ;Los podemos pen-
sar solo o es imprescindible pensarlos con otres?

Nos dice el “maestro” Freire “Me gusta ser persona
porque, inacabado, sé que soy un ser condicionado,
pero, consciente de su inacabamiento, sé que puedo
superarlo”. ("Cartas a quien pretende ensefiar” p.52)

“Al fin y al cabo, mi presencia en el mundo no es la de
quien se adapta a él sino la de quien se inserta en él.
Es la posicion de quien lucha para no ser tan solo un
objeto sino también un sujeto de la historia.”

“es en la inconclusion del ser, que se sabe como tal,
donde se funda la educacion como un proceso per-
manente. Mujeres y hombres se hicieron educables
en la medida en que se reconocieron inacabados. No
fue la educacion la que los hizo educables, sino que
fue la conciencia de su inconclusion la que genero
su educabilidad."”

Si partimos del supuesto que somos seres inacaba-
dxs, condicionadxs pero no determinadxs. Si pensa-
mos que todxs podemos aprender y que ser educa-
dorx es poder acompafar a todxs Ixs sujetxs en su
trayectoria educativa. ;Como no confiar que Gerardo
pudiera aprender a expresar sus ideas por escrito se-
gun los criterios convencionales de la Lengua? ;Tal
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vez su formacion le llevara mas tiempo? Puede ser.
¢Necesitaria mayor acompanamiento? Seguramen-
te. ¢Era su derecho tener ese acompafamiento? No
me cabe duda que si. Sin embargo, él sentia que las
profes que lo habiamos “bancado”, acompafnado, es-
perado, ayudado, éramos “profes jipis”, distintas, es-
peciales. Lo repetia unay otra vez en sus mails.

Gerardo terminé su trabajo compartiendo conmigo
Sus suenos.

*Vivi Te acordas que alguna vez te conté mi sue-
no de Ser Doctor en Educacion como lo maximo a
alcanzar respecto al estudio, bueno como esa es
la idea te quiero pedir que en algun ratito libre me
puedas ayudes a disenar el camino para poder
llegar de la mejor forma empezando por decidir
que materias ir haciendo en el magisterio y luego
qué etapas de la facultad ir encarando para llegar
de la mejor manera a mi destino. Algo asi como
un Mapa de Mi Carrera al Doctorado*.

*Te cuento que soy muy ambicioso en las carre-
ras previas que quiero encarar antes de llegar al
Doctorado*.

*Primero quiero Ser Psicopedagogo, pero me dijo
Susana que solo existe la carrera en la privada asi
que me propuso hacer la licenciatura en ciencias
de la educacion y luego encontrar la rama que
me especialice en Pedagogia, me gustaria estu-
diar después Trabajo Social y especializarme en
la rama de educacion, luego por gusto estudiar
Sociologia y por fin con todo ese conocimiento
encarar mi tesis para Ser Doctor en Educacion.
¢Podre...? Vivix*

iiiYo Creo Que Si Voy Poder y Si Yo Puedo Otros
Podran!!! Gera*

Final infeliz

Gerardo fallecio de cancer de colon a los 33 afios.
Muchos nos preguntamos si se muri por pobre, por
no haber podido acceder a buenos servicios médi-
cos. Nos quedara esa duda.

Gerardo no pudo cumplir sus suenos. En el profeso-
rado aprobd6 pocas materias. Y se fue a estudiar mu-
sica a la Universidad de las Madres. Aunque siempre
me decia que iba a retomar el profesorado (y volvié
un cuatrimestre) , le resultaba muy dificil. El sistema
educativo es hostil con los que presentan ciertas vul-
nerabilidades.

Lxs que lo conocimos seguimos recordandolo, segui-
mos aprendiendo de él, y le agradecemos por haber
terminado ese trabajo para el seminario en el que le
puso palabras al padecimiento de tantxs chicxs en
el sistema educativo. Por haber compartido alli sus
suefios. Por permitirnos pensar que otros chicos y
chicas vulnerados tal vez puedan cumplir los suefnos
que Gerardo no pudo cumplir.

Y en mi nombre le agradezco siempre porque me si-
gue interpelando en la busqueda de una educacién
liberadora.
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Freire P: Pedagogia de la autonomia (2012), Siglo
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La herramienta fundamental para organizarnos

CONSEJERAS ESTUDIANTILES

El Centro de Estudiantes Terciario del Normal n°9 (CE-
TeN°9) es una herramienta de las y los estudiantes
para poder organizarnos tanto en la defensa como
en la conquista de nuestros derechos para garantizar
nuestra educacioén publica, gratuita, laica, y de inclu-
sion.

La existencia y funcionamiento del CETeN°9 debe
surgir como iniciativa de las y los estudiantes, promo-
viendo el espacio para la participaciéon democratica
de quienes estudian en el normal, llevando adelante
debates en las aulas que fomenten la comunicacion
y el vinculo entre companeros/as con el fin de forta-
lecer la calidad institucional.

El funcionamiento y constitucion del mismo enlains-
titucion esta autorizado por la Ley n°137. El mismo
esta regido por un estatuto del CETeN°9 consensua-
do entre estudiantes, la conduccion y los mandatos
asamblearios. Se convocan a elecciones una vez por
ano, presentando listas con Cuerpo Coordinador y
Secretarias Tematicas.

Debe ser independiente de las autoridades de la ins-
titucién y de agrupaciones o partidos politicos, esto
no niega que entre sus miembros haya personas per-
tenecientes a una agrupacion politica. La conduc-
cion es la agrupacion perteneciente a la lista elegida
mediante elecciones, que se responsabiliza del CE-
TeN°9 y orienta politicamente al gremio estudiantil.
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Dicha conduccion debe realizar asambleas mensua-
les y cuando sea necesario puede hacer una asam-
blea extraordinaria. Esta es la principal herramienta
para debatir, decidir y votar mandatos que luego lle-
vara a cabo el centro. Se vota a mano alzada conlasy
los estudiantes alli presentes, por eso es muy impor-
tante la participacion, para que la toma de decisiones
sea lo mas representativa posible.

Durante mas de un afio el CETeN°9 no estuvo en fun-
cionamiento. Es momento de volver a organizarnos,
de conocernos entre compafieros/as y formar la uni-
dad que se necesita para poder cumplir con los objeti-
vos del centro. Tener una representacion de nuestras
voces y trabajar en conjunto con las y los consejeros
estudiantiles para mejorar nuestra formacion en el
Normal 9. En Facebook nos podemos conectar a tra-
vés del grupo CETeN°9 Oficial o podes enviar un mail

a estudiantesnormal9@gmail.com

Como docentes en formacion es fundamental estar
comprometidos con nuestra tarea de formadores y
de continuos aprendices. Por tanto, el centro debe
promover actividades que enriquezcan cultural y edu-
cativamente la formacion docente, asi como también
generar el espiritu de solidaridad entre pares y con-
ciencia critica, teniendo como principios defender la
diversidad, oponiéndose al pensamiento unico.

En el ambito educacional es fundamental luchar
contra la fragmentacion del sistema educativo y el
individualismo de la sociedad; el CETeN°9 es un es-
pacio para generar lazos de unidad que perduren y
se desarrollen en nuestras practicas. Esperamos su
participacion para que nuestro centro se conformey
funcione de la mejor manera.

iEL CENTRO ES DE TODOS Y TODAS!
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Romper la trituradora: dos propuestas
para jerarquizar la carrera docente

Manuel Becerra

Texto publicado simultaneamente en el portal glo-
riayloor.com

Una primera version de este texto fue publicada en
el blog fuelapluma.com el 19 de diciembre de 2016,
bajo el titulo “Un CONICET pedagdgico: una propues-
ta para jerarquizar la docencia”. Como sucede con los
textos, nunca se terminan de escribir, y es la mas ab-
soluta arbitrariedad del escritor o el editor quien pone
fin a las correcciones y reformulaciones. A veces,
como en este caso, pasa que habiendo corrido cin-
co afos de agua bajo el puente, se sumaron algunas
ideas mas a esta propuesta y otras fueron puestas
en perspectiva. En aguel momento, el texto buscaba
confrontar con algunos discursos del macrismo vin-
culados a una “jerarquizacion de la carrera docente”.

En 2018 el gobierno del PRO intentd, en la Ciudad de
Buenos Aires, cerrar los institutos de formacion do-
cente publicos que quedarian bajo el unico mando de
la UNICABA hoy llamada, rebranding de por medio,
“Universidad de la Ciudad”. Independientemente del
status actual de ese apéndice del ministerio educati-
vo porteno -aun no alcanzo su status de universidad
auténoma y tan sélo es otra oficina para repartirle
plata a sus militantes- y que no logré cerrar los pro-

fesorados, en aquel ano de fuerte conflicto se volvia
sobre esta idea: que el titulo docente esté emitido
por una universidad en vez de un profesorado, su-
puestamente, “jerarquizaba” la docencia. Esto es un
error elemental: no es el nhombre ni la categoria de
la institucién emisora del titulo lo que jerarquiza una
carrera, sino las condiciones en que esta ultima se
desarrolla y se enmarca. Y ahi entramos en el grano:
algunas propuestas para una verdadera jerarquiza-
cion.

Es imperioso partir de una base: no hay jerarquiza-
cién profesional -de ninguna profesion- sin reconoci-
miento salarial. Todo lo demas -el hombre de la ins-
titucién emisora del titulo, concursos de belleza para
docentes brindados por multinacionales, cursos de
liderazgo que quieren inventar la poélvora- es cotillén.
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Si la docencia no es una carrera atractiva para los
jévenes eso no tiene que ver con que diga “universi-
dad” la papeleta, sino con la plata que se gana y las
condiciones de trabajo. Por supuesto, la oferta de un
salto salarial -no un empate con la inflacién: un salto,
una jerarquizacion real- por parte del Estado podria
venir acompanada de una negociacion peliaguda con
los sindicatos docentes sobre el Estatuto del Docen-
te -nuestro convenio colectivo de trabajo-. Pero si no
hay salto -repito: no empate a la inflacion, sino salto-
en el salario no hay discusién sobre el Estatuto posi-
ble. Y se puede afiadir otra condicion critica, sine qua
non, para la jerarquizacion de la carrera: la organiza-
cién por cargos de las horas sueltas en secundaria y
formacién docente.

Lo sabemos de sobra: la docencia es una profesion
especialmente compleja. Los nifos, nifias y adoles-
centes, hoy por hoy -y la pandemia lo demostré con
creces- estan librados a la mano invisible de su con-
tencion familiar y de clase (no es exactamente la
escuela la que se desayuna sus identidades, sino la
sociedad misma). Esta trituradora de futuros se ma-
niflesta de formas cualitativamente diferentes en
la escuela publica que en la privada. Mientras en la
gestion estatal se hiperburocratiza al docente y el
sistema de puntaje es s6lo una ficcion que termina
premiando a los agentes mas alienados, por la puer-
ta del aula ingresan los mas desgarradores esplen-
dores de la tragedia social. Alumnos abusados, fa-
jados, abandonados a los consumos y los circuitos
de la violencia; psicosis y esquizofrenia institucional
galopante, carencia total de autonomia de las escue-
las para abordar problemas complejos. La muerte en
vida entra al aula en la escuela publica: el ruido del
portazo de un futuro que se cierra para siempre para
ese pibe que no sabe como correrse de las vias del
tren que se lo llevara puesto. Uno como docente es
testigo directo de eso, viendo la pifia venir en cdmara
lenta. La tragedia esta anunciada, es evidente, es casi
inevitable y uno sélo puede ser testigo.

Si eso no tritura vocaciones, esperanzas y planifica-
ciones de carrera, es que uno es simplemente un in-
sensible o ha podido, sabiamente, canalizar el dolor
(que es una forma voluntaria y consciente de ser un
insensible: ser un cinico). Por otro lado, en las escue-
las privadas los docentes estan, precisamente, priva-
dos de los derechos que nos asisten en el Estatuto.
De esta manera, aumenta la flexibilidad para contra-
tacién y despidos de los docentes, en tanto las 16gi-
cas son las mismas que en cualquier trabajo del am-
bito privado. Eso puede redundar en precarizaciones
de diverso tipo —y arbitrariedades consecuentes—,
ademas de desincentivar el pago de horas dedicadas
a lainnovacién y a la profundizacion de saberes. De
formas divergentes, las condiciones de contratacion
docentes estan muy lejos de contemplar los desafios
y las necesidades de la profesion hoy en dia, ya que o
dependen de una estructura rigida como un orden de
mérito falaz o estan sujetas a las logicas del merca-
do, que tienden cada vez mas a la precarizacién, a la
educacion a la carta de padres y madres que toman
a la escuela como la géndola de un supermercado, y
la renuncia a los derechos laborales.

Privados o publicos, los docentes de niveles obliga-
torios estamos sujetos a una rapida pérdida de los
incentivos intelectuales y pedagogicos que nos lleva-
ron a elegir la profesion en primera instancia, los que
efectivamente la elegimos y no “caimos” en ella por el
marchitamiento de otras expectativas laborales. Pri-
vados o publicos, los docentes tenemos un trabajo
que, efectivamente, iguala para abajo la calidad edu-
cativa en tanto no hay ninguna oferta de parte de las
clases dirigentes -todas: incluyendo, y especialmen-
te, las que vienen a “hacer la revoluciéon educativa”
agrediendo docentes por los medios de comunica-
cién- para modificar la carrera en un sentido progre-
sivo, aprovechando los saberes y la experiencia que
muchos hemos acumulado con miles de horas frente
al aula y dentro de la escuela. Al contrario: suman-
do tareas alienantes y burocraticas, y metastasiando
el tejido social, el sistema actual sélo destruye las
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subjetividades de una mano de obra mal paga y peor
reconocida socialmente, salvo para echar salvaje-
mente culpas o hacer campana electoral reprimiendo
docentes en Plaza Congreso.

Algunas ideas

Analizar una posibilidad de jerarquizacién requiere,
ademas del elemental reclamo por mejoras salaria-
les y edilicias, contemplar la estructura de un siste-
ma educativo federalizado. Las escuelas y los sala-
rios estan en manos de las jurisdicciones, y solo los
contenidos generales de la educacién y algunas va-
riables socioeducativas y de capacitacion dependen
del Estado nacional. Entonces, ;Quién es el respon-
sable? ;Quién tiene en sus manos la posibilidad de
esa jerarquizacion?

« Una categorizacion optativa dentro del Estatuto

Una propuesta podria ser, por ejemplo, incentivar las
trayectorias docentes que dediquen parte de su ca-
rrera a la investigacion e innovacion pedagdgica, a la
produccion de materiales, a la capacitacion de pares.
En todas las jurisdicciones hay escuelas o centros de
capacitacion docente, con condiciones variadas de
precarizacion de los capacitadores. Esas institucio-
nes son pequenas en términos de personal, y tienen
un potencial enorme. Estos centros podrian conver-
tirse en una suerte de CONICET pedagdgico o, reto-
mando el antiguo nombre de la actual “Escuela de
Maestros” portefia (un nombre infantilizador de los
docentes, por cierto), un Instituto Nacional de Peda-
gogias de Anticipacion.

Un primer paso, fundamental, seria la transferencia
de estos centros al Estado nacional. Esto podria lo-
grarse sin demasiado costo politico si se mejoran
las condiciones de contratacion actuales de su per-
sonal. Reconociendo entonces su antigtiedad, esta-
bilizando su planta y reasignandole roles de tutores

de investigacién segun la propuesta a continuacion,
la transferencia podria darse sin demasiados sobre-
saltos. Hay, ademas, cierto vacio legal en las_leyes
de transferencia de 1991 y de Educaciéon Nacional
al respecto, lo cual redundaria en que practicamente
tampoco habria obstaculos juridicos.

En una segunda instancia, estos centros de capaci-
tacion pasarian a formar parte de un ente auténomo
descentralizado, con l6gicas similares a las del CONI-
CET: se conservarian los espacios fisicos y virtuales
donde se llevan adelante estas politicas de formacién
continua o permanente en cada provincia. La parte
politica de su gobierno institucional tendria funcio-
nes fuertemente acotadas y estaria limitada a fun-
ciones administrativas, pues el ingreso a esta suerte
de “CONICET pedagodgico” tendria légicas mas em-
parentadas con la seleccién y evaluacion de proyec-
tos y antecedentes. Asi, para que un docente pueda
dedicar parte de su carrera docente a complementar
sus actividades aulicas en la investigacion pedago-
gica, deberd presentar un proyecto de trabajo que
sera evaluado, asi como sus antecedentes, sobre as-
pectos estratégicos de la escuela publica actual. Ese
proyecto de trabajo sera considerado, al igual que en
el CONICET, por comités de capacitadores y docen-
tes —puede haber también representantes sindicales
y de cada ministerio provincial.

Un docente solo podria dedicar buena parte de su
tiempo a la investigacion pedagdgica y a la produc-
cién de material para el aula siempre y cuando cuente
con menos horas frente al aula —que de todos modos
deberia conservar como condicién para la trayec-
toria en investigacion— y una paga mayor si desea
dedicar parte de su carrera a estas tareas. El salario
deberia ser mas atractivo que por la misma cantidad
de horas frente al aula, de manera de limitar la expo-
sicién a la trituradora y promover la reflexion critica
sobre ella en un espacio que podria ser la sedes cen-
trales o descentralizadas de cada provincia de esos
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centros de capacitacién, donde deberia haber acceso
a informacioén actualizada —una conexion a internet
decente, en realidad—, un buffet, aire acondicionado
y calefaccion, bafios limpios y agua caliente. Podrian
pensarse también instancias de trabajo domicilia-
rio, reconociendo como un plus salarial la conexién
a internet y los dispositivos necesarios, apelando al
Zoom o al Meet para intercambios con agentes de
otras latitudes. En suma, un espacio limpio y bien cui-
dado: todo lo que una escuela publica, precisamente,
no es. Estos nuevos recorridos profesionales exigi-
rian, en un punto, rearmar el tetris de la docencia taxi:
lo ideal seria que los docentes sélo trabajaran en la
escuela un turno para poder dedicar el trabajo inte-
lectual a contraturno, por ejemplo. Si bien esto es una
ingenieria dificil de lograr, es sin embargo practicable.

Los temas investigados, por otro lado, deben atender
a los problemas de la escuela publica actual y deben
poder ponerse en juego en las escuelas reales. De-
beria haber una retroalimentacion entre ambos as-
pectos de la carrera, de manera de perfeccionar las
hipotesis de trabajo y corregir sobre la marcha, pues
de eso se trata precisamente la innovacién. Podrian
configurarse equipos de trabajo, y un sistema de as-
censos a tutores de investigacion, o de capacitacién
a los propios companeros de trabajo, para incentivar
la permanencia en este circuito y promoverlo como
una posibilidad de mejores condiciones laborales.

Crear un think tank pedagdgico a partir de la expe-
riencia docente podria mejorar muchisimo la articu-
lacién entre este tipo de recorridos y las lineas de in-
vestigacion universitarias que se dedican al estudio
del sistema educativo. Como contraparte, podrian

pensarse convenios —en tanto se trataria de una sola
institucion— con las universidades nacionales para
la acreditacion de estudios de posgrado, con la po-
sibilidad de becas de observacién de otros sistemas
educativos del mundo para realizar estudios compa-
rativos o pensar estrategias posibles, por poner un
ejemplo.

« Una mayor articulacion con la formacion docente
y la produccién académica

Ademas de dar clases -y su combo: planificacion,
correccién, contencién, mil y un tareas administra-
tivas-, los docentes solemos, circunstancialmente,
participar de otras instancias de didlogo con otros
niveles y circuitos del campo educativo. En concre-
to, muchas veces somos objeto y fuente para inves-
tigaciones que desarrollan becarios e investigadoras
de distintas universidades, que vienen a realizarnos
entrevistas y observaciones de clases que luego di-
secaran bajo el microscopio de sus marcos tedricos
y metodolégicos. Muchas veces, desde ya, juzgando
nuestras decisiones: esos analisis quedaran en tesis
y papers que no leeremos jamas, pues ¢a qué docen-
te que fue entrevistado para una investigacion, o que
llen6 el enésimo Google Forms, luego le compartie-
ron los resultados? En este caso, la propuesta apunta
a pensar esas instancias -las de las entrevistas, pues
los formularios suelen ser extractivismo académico
puro y despersonalizado: otra dimensién de la pene-
tracion de las nuevas tecnologias en la educacion-
como espacios de construccién: en vez de ser unidi-
reccionales, que sean de ida, vuelta, sintesis. De esa
manera, se podria reconocer el aporte de los docen-
tes a las investigaciones -con un certificado emitido
por la universidad de origen que redunde en puntaje
para la carrera del docente y, eventualmente, en un
bono salarial una vez obtenida determinada cantidad
de puntaje vinculada a este circuito. Esto necesita-
ria aprobarse a nivel Consejo Federal de Educacién
como parte posible de la carrera docente. Flavia Te-
rigi ha remarcado que la total falta de autovaloracién
que tenemos los docentes en relacion al conocimien-
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to que portamos y producimos: pues bien, sin ese co-
nocimiento las investigaciones en las escuelas se-
rian imposibles. Para las carreras de Ciencias de la
Educacion, la experiencia docente es una commodi-
ty. ¢ Por qué no obtener una retribucién por ella, mas
alla de -en el mejor de los casos-, media docena de
facturas “por las molestias”?

Otra de las tareas que circunstancialmente nos toca
es la de recibir a residentes y practicantes, o sea, es-
tudiantes en los trayectos finales de su carrera de
profesorado. Estas residentes tienen sus profesores
y profesoras de practicas, pero existe una figura un
poco fantasmagorica que le corresponde al docente
que recibe a la estudiante en su aula: el “docente co-
formador”. Al no estar institucionalizada esta figura,
muchas veces ese docente -que conoce la escuela,
su micropolitica, al grupo de alumnes, y como estas
variables condicionan la planificacion- no toma el rol
de “coformar” al residente, dejandole las devolucio-
nes a su profesor de practicas. En algunos casos si,
por voluntad propia, y en otros, por algun mandato
que quita tiempo y energia para el trabajo principal
(el “combo” mencionado antes). En este caso, la pro-
puesta es institucionalizar la figura del docente cofor-
mador, que amplie su esfera de influencia a un inter-
cambio mas intenso y fructifero con el o la residente
y el profe de practicas. Esto, desde ya, deberia acom-
panarse de horas rentadas y puntaje, nuevamente, ya
que se trata de una tarea adicional que requiere de su
experiencia y saber profesional. Pero también debe

estar la posibilidad de que sea optativo, ya que no to-
dos los docentes tendran intencién de tomar esas ta-
reas. Esos mismos docentes, con articulacién clara
con los profesorados, podrian también oficiar de “an-
fitriones” que reciben a los docentes que se incorpo-
ran a sus escuelas, aportando su saber institucional
especifico. Nuevamente, nunca esta de mas volver a
repetir, a cambio de renta y puntaje.

Algunos problemas de la carrera docente actual

Esa “trituradora” alienante -la parte de sistema que
tiene lo educativo: las tensiones gubernamentales,
la hiperburocratizacién en papel y, cada vez mas, en
plataformas, el desfile de funcionarios que no sélo no
pisaron una escuela desde su egreso sino que nunca
se volvieron a cruzar con docentes, la presion que la
tragedia social ejerce sobre los procesos de ensefnan-
za y aprendizaje, y varios etcéteras mas- tienen como
correlato una “emigracion” de los docentes mas di-
namicos hacia otros horizontes laborales. Puestos
técnicos y de asesorias en ministerios, docencia o
investigacién universitaria, son algunos de los desti-
nos mas usuales. Se trata de agentes que acumulan
un saber y una pericia territorial que comienzan a per-
der desde el segundo en que abandonan la escuela,
de la que emigran porque sienten que han agotado
un ciclo, que no hay nada mas para ofrecer ahi por
esa pagay esas condiciones laborales.

Se trata entonces de una fuga pedagogica desde la
escuela a otros espacios mas mediatos, y en la es-
cuela comienzan a quedar las capas geolégicas que
han decidido apostarlo todo al sistema de puntaje y
ascenso. Y muchas veces los agentes menos capaci-
tados terminan accediendo a cargos de conduccién,
ya que el sistema de puntaje no reconoce muchos
saberes que portan los mejores docentes de hoy, que
a su vez emigran laboralmente en busca de mas sa-
lario y mejores condiciones materiales. La escuela
-la carrera docente, mas bien- termina operando un
movimiento centrifugo de virtudes pedagdgicas y un
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movimiento centripeto de alienacion burocratica. Di-
cho de otra manera: se van los mejores, se quedan
los mas dafados o los que deciden jugarse la vida en
un cargo de conduccién muy mal pago.

La trituradora es lo que es porque sus condiciones
materiales deplorables entran en combinacién con el
desgarramiento del tejido social y la decisién politica
de abandonar los aspectos virtuosos de lo que algu-
na vez fue el Estado de Bienestar. Si los docentes ve-
nimos denunciando los problemas educativos hace
décadas, ¢ Por qué somos nosotros los culpables de
algo que las dirigencias politicas no parecen querer,
poder o saber cambiar? El nucleo —el Edén— de la ca-
rrera docente es el laburo pedagdgico: tratar de des-
cifrar como dar clases de ciertos contenidos que nos
interesan, pensar estrategias, descubrir nuevos desa-
fios y pensar posibilidades para su resolucién. Eso
es lo que, bajo las actuales condiciones, los docen-
tes menos hacemos, y para lo que si, efectivamente,
hemos sido formados. Dar mas espacio, tiempo y —
fundamentalmente— renta a instancias de reflexion,
debate y produccion de materiales pedagoégicos pue-
den ser una buena llave para intentar abrir las puer-
tas del trabajo docente, airear los ambientes, abrir las
ventanas y dejar entrar un poco de luz.
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Cuestion de genero

Jacqueline Aldana
Romina Torres’

Introduccion

Queremos compartir con la comunidad del Normal
N° 9 una sintesis de la investigacion realizada en el
seminario Trabajo Docente correspondiente al cam-
po de la formacion general, con la profesora Julieta
Kirczyk. Nuestro propdsito fue investigar la cuestion
de género en el nivel inicial, promoviendo la igualdad
de género; esto implica que las necesidades y los
derechos tanto de mujeres como de varones consti-
tuyen una dimension integral. Se trata, por tanto, de
contribuir a la consolidacién de una construccion co-
lectiva y sostenida para alcanzar la igualdad de dere-
chos entre varones y mujeres.

Presentacion del tema:
La monografia correspondiente al seminario debe
abordar alguna tematica que esté especificamente

1 Son estudiantes del Profesorado de Educacién Inicial del Normal 9.
Cursaron el seminario Trabajo Docente.

relacionada con el trabajo docente, por lo que la in-
vestigacion se centré en las tensiones y conflictos
a los que se enfrentan los/as maestros/as de nivel
inicial en torno a los estereotipos de género actuales
y pasados.

Pregunta central e hipoétesis

En esta investigacion nos preguntamos ;Como abor-
dan los/as docentes del nivel inicial la cuestion de
género en las propuestas educativas, planificacio-
nes y el trato dia a dia?

Consideramos que los/as docentes utilizan el juego
como medio para la ensefanza en igualdad de gé-
nero, es decir juegos inclusivos promoviendo equi-
pos mixtos, evitando de esta manera los roles entre
lo masculino y lo femenino. La cuestion de género
avanzo debido a la educacién sexual, a la circulacion
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de textos, a los espacios de charla con los docentes y
alos cambios en la sociedad y en la formacién docen-
te. Estos espacios tienen el fin de que las y los edu-
cadores reflexionen sobre los modos de intervenir en
situaciones escolares, contribuyendo asi a visibilizar
enseflanzas implicitas y silenciadas, que tienen una
gran incidencia en la transmision del sexismo. En un
principio se asociaba la tarea de “educadora” a las
mujeres ya que eran quienes cuidaban de aquellos/
as nifos/as, muy asociada a la tarea de “ser como
una madre” mientras los hombre debian ir a trabajar,
a las guerras etc.

Nuestras expectativas de “lo que hacen las mujeres”
y “lo que hacen los varones” han cambiado. Muchas
mujeres deportistas se destacan en sus disciplinas
deportivas. Cada vez mas las mujeres eligen activi-
dades tradicionalmente consideradas “masculinas”.
Hay muchos chefs, artistas y musicos varones fa-
mosos que triunfan en ambitos tradicionalmente
considerados “femeninos”. Con el paso del tiempo,
la sociedad ha reconocido que los estereotipos de
actividades y conductas “masculinas” y “femeninas”
son inexactos y resultan limitantes para el desarro-
llo de un/a nifio/a. Dichos intereses no determinan
ni influyen en la identidad de género de una perso-
na. Ademas, nuestra capacidad de predecir quién es
un/a nifo/a en funcidn de sus primeras preferencias
No es muy precisa y podria ser nociva si condujera a
la verglienza o a intentos de reprimir sus habilidades,
sus talentos y su verdadero ser.

¢Qué pasa en la escuela?: Las escuelas son parte de
nuestra sociedad y, en este sentido, también son es-
cenario en el cual se tramitan mensajes de género.
Asi, muchos trabajos de investigacion se enfocaron
en los modos en que las escuelas contribuyen a la
perpetuacion o a la transformacion de las relaciones
de poder que enmarcan la construccion de los cuer-
pos sexuados. Los temas mas indagados fueron la
cuestion del curriculum explicito (o sea los conteni-
dos establecidos en los documentos oficiales y los
disefios curriculares), los mensajes presentes en los

textos escolares, las expectativas de rendimiento y
de comportamiento e interaccion en la vida cotidiana
de la escuela (el curriculum oculto) y la trama simbé-
lica que configura al trabajo docente.

En el curriculum “explicito”, la investigacion desde la
perspectiva de género analizé cada una de las mate-
rias escolares. El caso mas estudiado ha sido el de
las ciencias sociales; en particular, la historia: una
historia de héroes militares y politicos: ¢qué lugar dio
y da a los grupos subordinados?, ;qué lugar da a las
mujeres? En Lengua y Literatura, ;qué producciones
literarias se leeny estudian?, ;de qué mundos de vida
hablan esas producciones? El curriculum “oculto”
también fue ampliamente indagado: ;qué expectati-
vas de rendimiento hemos construido hacia las nifias
y hacia los ninos?, ;por qué suele esperarse de las ni-
Aas mayor prolijidad y dedicacién en las tareas?, ; qué
expectativas de comportamiento tenemos para unas
y otros?, ;como se estimula en unas y otros la pala-
bray la participacion en clase, o el espacio del patio?
Y, por ultimo, el curriculum nulo de género: aquello
gue no se nombra, o se nombra desde el silencio, la
ausencia que, una vez develada, aparece como om-
nipresente. La sexualidad ha sido, histéricamente,
uno de esos contenidos “omitidos”; al menos en un
sentido integral. Sin embargo, los cuerpos sexuados
de nifias y nifos, de los y las jovenes y de los y las
docentes estan alli, actuando e interactuando (Lopes
Louro, 1999; Epstein y Johnson, 2000).

Curriculum explicito, oculto y omitido

Probablemente, el informe titulado “Cémo las es-
cuelas estafan a las nifas” sintetice la tendencia de
los resultados en las primeras investigaciones diri-
gidas, sobre todo, a denunciar la desigualdad. En el
ano 1992 aparecié el trabajo elaborado por el We-
llesley College de Massachussets por encargo de la
Asociacion Americana de Mujeres Universitarias. El
equipo analizé los resultados de unas 1300 publica-
ciones (articulos, informes, libros), en los que se in-
dagaba la experiencia escolar desde la perspectiva
de la igualdad de oportunidades para varones y mu-
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jeres. La metainvestigacion arrojoé resultados acerca
del curriculum escolar (explicito, oculto y evadido u
omitido), los textos y los resultados de las pruebas
estandarizadas, la distribucion de matricula por mo-
dalidad de educacion, la cuestion de la vinculacién
entre clase social y raza y la cuestion de la materni-
dad adolescente. El nombre del informe buscé sin-
tetizar las conclusiones, dado que se encontraron
fuertes sesgos diferenciadores que perjudicaban,
como grupo, a las ninas, sobre todo a partir de la pu-
bertad. El esquema empleado en la presentacion fue
y es muy fructifero para organizar tanto los hallazgos
en ese estudio como muchos de los trabajos poste-
riores. Por una parte, el curriculum formal o explicito
evidencié sesgos discriminatorios, por presencia o
ausencia, en la mayoria de las areas académicas del
curriculum: la historia centrada en la celebracion de
los “héroes” militares o politicos, el canon de la litera-
tura que solo admite “grandes obras” de la literatura
escritas por varones, el lenguaje sexista ensefiado en
la escuela sin mediacion de critica, contenidos para
chicas y contenidos para chicos en la Educacion Fisi-
ca. Por otra parte, en el curriculum “oculto”, es decir
los contenidos que la escuela ensefia sin incluirlos
deliberadamente en el “temario” escolar, se detectd
la consistente presencia de sesgos en las expectati-
vas de rendimiento y de comportamiento de chicasy
chicos, lenguajes diferenciales para dirigirse a unos'y
otras (nuevamente, tal como en Espafia encontraron
Subirats y Brullet) e imagenes sesgadas en los libros
de texto y los materiales educativos. Por ultimo, fue
de gran impacto el uso del concepto “curriculum eva-
dido” u “omitido”, que nombra a aquellos contenidos
que son relevantes para la vida de las personas, en
particular de las mujeres, y que la escuela no toma:
en particular las cuestiones de la sexualidad.

La investigacion de mayor envergadura realizada ul-
timamente en América Latina fue llevada a cabo en
Colombia (Garcia Suarez, 2004); como sintesis, los/
as investigadores/as encuentran que:

* “A los chicos se les motiva mas que a las chicas en
areas del conocimiento como la ciencia y la tecnolo-
gia.

* Se espera que las mujeres sean mas honestas y res-
ponsables, mientras que se piensa que los hombres
tienden a ser mas corruptos.

+ Se continua legitimando la idea de que las mujeres
son las unicas responsables de la maternidad y del
hogar, y los hombres los que generan el capital.

+ Se otorgan mayores tiempos de participacion a los
hombres y éstos son intelectualmente mas exigen-
tes.

« Se promueven, a través de los formatos de clase, ro-
les de participacion protagonicos para los hombres 'y
subordinados para las mujeres.

+ Se toma con naturalidad el hecho de que los hom-
bres sean mas asertivos al comunicarse y que las
mujeres sean mas pasivas y sumisas”

Y, para ir finalizando esta sintesis del estado de la
cuestion, es imposible omitir que, en Argentina, otro
elemento coadyuva a la construccion escolar de este
cuerpo infantil generalizado: por décadas, el “unifor-
me” que se utiliza en el nivel inicial (el “pintorcito” o
“delantal”) tuvo un color rosa para las nifias y un co-
lor azul para los varones; por décadas -y aun existen-
te- el “uniforme” del nivel primario (el “guardapolvo”
blanco) fue cerrado con botones en la espalda para
las nifias (como el corset, impidiendo que se lo pu-
dieran abrochar o desabrochar sin ayuda) mientras
que el de los varones tenia los botones adelante. Ac-
tualmente, esto se ha modificado: en el nivel inicial
los delantales son del mismo color (azul, por ejem-
plo, nunca todos rosa) y en las escuelas primarias las
nifias y sus familias pueden optar por el guardapolvo
abotonado adelante sin despertar sospechas acerca
de su identidad sexual.

Sin embargo, aun con esta multiplicidad de indicios

de que laescuela es un lugar mas de expresion de una
sociedad desigual y, mucho menos, un lugar de cons-
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truccion de herramientas para el “cambio”, también es
evidente que sin la escuela no es posible construir un
destino diferente; para los sectores postergados que
lograron mantenerse entre sus paredes, la educacion
representd la mejora de las posibilidades de trabajo,
de planificacion de la vida personal y el proyecto fa-
miliar, de continuacion de estudios, de conocimiento
de derechos y disponibilidad de recursos para hacer-
los cumplir. Subrayar el valor de la escuela, no como
una pretensién voluntarista sino a partir de la cons-
tatacion de que en sus paredes se dan procesos de
disputa, situaciones de ejercicio de la autonomia que
no se dan en otros ambitos, episodios de contacto
respetuoso entre culturas y subjetividades diversas,
e inclusive, momentos de “disonancia” entre los dere-
chos estudiados y los derechos ejercidos. La escuela
conserva un discurso universalizante constitutivo de
“lo publico” que, aunque no logrado, parece mante-
nerse vigente como horizonte utépico.

Asi, en nuestro campo, la elaboracién de herramien-
tas tedricas y de investigaciones sutiles que permiten
desmontar la invisible red de la hegemonia de unos
sentidos por sobre otros, tiene aun un “parametro”
con el cual plantear la discusion. Si la escuela no se
propusiera “incluir” ;tendria sentido seguir investi-
gando? (Morgade y Kaplan, 1999)

Metodologia

Abordamos la problematica enunciada a partir de
técnicas cualitativas que permiten hacer énfasis en
aspectos epistemoldgicos relacionados con las prac-
ticas sociales cotidianas de los/las docentes. Reali-
zamos entrevistas a docentes para indagar sobre
sus experiencias. A todas ellas les formulamos las
siguientes preguntas:

1. A la hora de planificar ;tenés en cuenta la cues-
tion de género para no caer en “juegos sexistas”?
2. ;Qué consideras pertinente para proponer juegos

no sexistas?

3. ¢(Los/as ninas/as reproducen patrones y compor-
tamientos que han observado en su entorno fami-
liar, la tv 0 en la calle?

4. ;De qué manera influyen a la hora de jugar?

. ¢Como se deconstruye a partir de la escuela la
valoracion de los juegos y juguetes respecto de lo
permitido y no permitido segun el género?

6. ;Como se potencian desde el jardin valores igua-

litarios?

7. ¢Hasta qué punto creés que influyen los progra-
mas de tv, juegos, internet, etc. que miran los/as
ninos/as?

8. Los juguetes que les regalan ;potencian el sexis-
mo, la violencia y/o agresividad?

9. ;Como reaccionan las familias si sus nihos/as
juegan con algun juguete o participan de un juego
que no corresponde con su género?

($)]

Transcribimos algunas respuestas obtenidas en las
entrevistas:

« “Ala hora de planificar se tienen en cuenta la EZA,
la ESI, para acercar el mundo en el que viven y po-
der reflexionar situaciones que pueden surgir en el
entorno de las /as nifios/as”

« “El problema mas bien ... no es dejar de jugar por
ejemplo a la casita, es dejar total libertad a los/
as ninos/as para tomar diferentes roles, si un nifio
quiere pasear un bebé y cocinar lo hace. Si una
nifa quiere disfrazarse del hombre arafia lo hace,
sin un “eso es de nino/a”. Me parece que falta tam-
bién un cambio de mirada del adulto que es al fin
y al cabo el que decide que un juego/juguete es de
X género, no los/as ninos/as. Y también es bueno
ofrecer muchos espacios ludicos sin necesidad
de juguetes estereotipados, sino “cosas” donde
ellos/as, puedan armar un cuento, una escena, un
mundo imaginario creado por ellos/as. Lo vemos
desde maternal, una botella de plastico con un po-
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quito de agua y brillantina los atrae mas que un
camidn, una pelota, una mufeca, hay que ofrecer
y ellos/as mismos/as nos muestran el camino a
seguir”

“Cuando las familias observan juegos que impli-
quen materiales como bebés, algunos reaccionan
con comentarios como ¢va a jugar con un bebe?
O le dice al nifio “deja la mufieca, es para nena”, es
ahi importante el rol docente, como te posicionan
para explicar estos temas. En el caso que la nega-
cién por parte de la familia persista se lleva a cabo
una reunion con las familias”.

“Los/as nifios/as reproducen, experimentan y ex-
ploran a partir de como ven el mundo. Lo hacen
con naturalidad y soltura, y hoy ya en esos juegos,
principalmente en sus dialogos se ve diversidad
familiar, asi como cultural. Pero el sexismo es una
construccion cultural del mundo adulto que termi-
na depositando en los/as nifios/as.”

“Si decido como docente por ejemplo “hacer un
campeonato de futbol” y alguien no quiere parti-
cipar es mi obligacion ofrecer otra cosa, no la del
nino/a tener que hacer mi propuesta porque “yo
docente quiero que quede claro que una nina pue-
de jugar al futbol y quizas un nifio no quiere”. Se
trata de ofrecer una amplia gama de posibilidades
y dejarlos/as explorar en libertad, sin un no, ni un
si, sino respetando cada individualidad sin repro-
ches, y mucho menos miradas que juzguen sus
elecciones”
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“Trabajamos no colocando roles preestablecidos,
ofreciendo todo a todos/as. Dialogando, trabajan-
do las emociones, la expresion corporal que tanto
nos dice. No anulando sus deseos, leyendo cuen-
tos que hablan de roles, no presionando, no ocul-
tando la realidad que aparece, el “ni una menos”
por ejemplo; al contrario, dejar que se expresen,
los/as nifios/as tienen un gran caudal de saberes,
s6lo necesitan oportunidad y posibilidad de expre-
sarse en absoluta libertad”

“Creo que cada vez miran menos tv, y que los jue-
gos de internet acaparan toda su atencién, es el
caso de “Roblox” y sus mufecos son asexuados,
es cada nifio/a quien arma su personaje, “su ava-
tar” y tiene infinidad de posibilidades, y ahi ellos
construyen su imagen a su modo, segun sus gus-
tos, no hay forma corporal definida, es laropay ac-
cesorios que cada quien elija lo que representa, y
es un juego masivo por lo que es influyente y hasta
lo que conozco va en linea a la libertad de género.”

“Regalos siempre hay mas “para nifias” ; Por qué?,
Porque el adulto dice, es un nino necesito o un mu-
Aeco, o un juego de cientifico, o construccion, algo
relacionado con “pensamiento, habilidad”. Ahora
bien ;Por qué para nifia es facil? Porque “son sim-
ples”, un juego de té, unas colitas y vinchas para el
pelo, un cochecito ;Sabés por qué? Porque asi nos
criaron a casi todas las generaciones, el hombre
es el pensante, a él no le vas a regalar una cocinita
¢Por qué?, Porque no se toma la cocina como un
trabajo pensante y lo es ¢{Preguntale a un/a coci-
nero/a? Pero qué pasa, durante anos se ha cons-
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truido esto y el mercado se encargd y se encarga
de marcar la diferencia, de manera grosera te diria,
y el mercado crea demanda y hasta que sus ventas
no bajen seguira asi, por eso el cambio comien-
za desde nuestros sujetos de inicial, hace falta
un cambio generacional tan potente que logre un
cambio cultural.”

“Me encantaria decirte que a un papa no le mo-
lesta que su hijo se haya disfrazado de princesa,
pero es lo que mas cuesta. En ese sentido percibo
mas libertad de parte de las familias con las nifias,
quizas por la propia historia de represion tan ahon-
dada por multiples generaciones, pero al hombre
le cuesta mucho aceptar, incluso son quienes mas
recriminan y juzgan nuestro accionar docente.

“Contenidos de ESI atraviesan el trabajo cotidiano
de la sala, y los estereotipos y las cuestiones de
género siempre surgieron en el juego de ninas y
nifos, ;Quién no escuchd alguna vez en un dialo-
go entre nifios y ninas decir?: “No podés jugar con
los autos, porque es de nenes o varones” o “Las
nenas juegan con mufecas...” Pero desde que los
contenidos de ESI son parte del curriculo escolar
oficialmente, los docentes a la hora de planificar,
realizamos propuestas de juego naturalmente que
son para todos y todas.”

“Sera importante ofrecer, en la organizacion de es-
pacios y de actividades ludicas, una diversidad de
juegos y juguetes a los que puedan acceder libre-
mente nifas y nifios sin reforzar estereotipos. Hay
gue tener en cuenta que los materiales que se utili-
cen en la sala no induzcan a generar concepciones
estereotipadas acerca de los trabajos que realizan
los diferentes miembros de la familia (como asig-
nacién de tareas del hogar solo para las mujeres y
tareas fuera del hogar solo para los varones)”

“Considero que desde la primera reunién general

que se realiza con las familias, incluso antes del
comienzo de clases, es fundamental aclarar el
tema de los contenidos ESI que se tomaran, por
qué se eligieron y hacer mencion de la ley es super
importante para enmarcar todo dentro de lo for-
mal.”

“Cuando el docente comienza a planificar su reco-
rrido a trabajar incluye ademas de los contenidos
los juegos a proponer, los juegos hoy en la vida
cotidiana del jardin no tienen género, los nifios y
nifias en esta etapa estan construyendo su sexua-
lidad y los juegos y juguetes son objetos o estrate-
gias ludicas, que en la actualidad se dan de forma
natural y en caso de que surja alguna etiqueta “se-
xista” los docentes tenemos las herramientas para
demostrar que no es asi, y que cualquier individuo
tiene la libertad para elegir a qué y con qué jugar.”

“El nuevo Disefo tiene en cuenta, desde su pro-
puesta pedagdgica, una mirada reflexiva sobre
ciertas cuestiones e invita a favorecer el acceso
igualitario a saberes corporales, ludicos y motri-
ces para nifas y nifios a través de una propuesta
que garantice igualdad de oportunidades. El juego
simbdlico o de ficcidn es una actividad importante
en el desarrollo de los nifos y de las ninas, que
los/las ayuda a organizar su mundo buscando una
manera de comprender las relaciones y los roles
sociales. Representar a través del juego favorece
el autoconocimiento y el conocimiento de los de-
mas. En este tipo de juegos es donde salen ala luz
ciertos comportamientos familiares.”

“Desde los valores, que son contenidos que se tra-
bajan todo el tiempo en el jardin: respeto, solidari-
dad, amistad, amor, cuidado, cooperacion y tantos
otros que se van ensamblando con situaciones
cotidianas en la convivencia escolar, se puede po-
tenciar los valores igualitarios.”

72



 ENs

o B T
L = S
~F A ey s

e ——T C.Aa458.a

P B e = T
=< BT AC OR A J81
P SR NIVEL SuPERic?

« “Como docentes y formadores somos responsa-
bles y debemos evitar el refuerzo de estereotipos
de género que impliquen limitar experiencias enri-
quecedoras para nifas y nifos.”

Analisis de las entrevistas

Luego de las entrevistas realizadas via whatsapp
(aun en aislamiento por la pandemia) a docentes que
se desempefian en el nivel inicial de la Ciudad Auté-
noma de Buenos Aires, hemos analizado la comple-
jidad de la cuestién de género y pudimos observar
la importancia de la ESI como herramienta a la hora
de planificar actividades, transmitir valores como el
respeto y la libertad de elecciéon; y como docentes,
lo importante que resulta informar a las familias en
la primera entrevista para ingresar al jardin, es decir
explicar los contenidos de la ESl y como se aplicaran.
Dado que la sociedad cambia permanentemente es
de suma importancia que las/os docentes acompa-
Aen ese proceso y puedan abordar diferentes temas
con los/as ninos/as y que para ello estén en constan-
te formacion. Es en este sentido que las tres docentes
entrevistadas coinciden en ofrecer propuestas donde
las actividades no estén diferenciadas en el género.
Por ejemplo, el sector de dramatizaciones, que ante-
riormente estaba dirigido a las nifias, se utiliza como
un medio para que los/as ninos/as puedan expresar-
se libremente sin ningun tipo de prohibicidn por par-
te de un adulto, cuestion que a veces sucede en los
hogares ante la diferenciacidn de juguetes o juegos:
“eso es de nifia/0” o “a eso no juegan los/as nifos/
as”. En consonancia con lo anteriormente expuesto
nos queda claro que el disefio curricular esta cruzado
transversalmente por la ESI, cuestion por la cual el/la
docente tiene un abanico de propuestas para poder
trabajar en diferentes areas, no solo el cuidado del
cuerpo, sino también otros aspectos vinculados con
la salud, los derechos, lo sociocultural, lo bioldgico, lo
ético y lo psicolégico.

Conclusion Final

Con todo lo investigado podemos concluir que, si
bien estamos en vias de un cambio de perspectiva
sobre la cuestidn de género, es un proceso que lleva
tiempo; es menester como futuras docentes trabajar
en conjunto con las familias, la institucion y otros/as
docentes, ya que en el intercambio entre pares pode-
mos ayudarnos a construir propuestas interesantes
para llevar a |la sala. Por otra parte, es de suma impor-
tancia acompanar los cambios socio-historicos y con
ellos formarnos e informarnos sobre las complejida-
des que van surgiendo en la sociedad. Las entrevistas
nos dejan un valioso mensaje de respeto y cuidado
del otro/a, estas docentes experimentadas ofrecen
en sus propuestas espacios donde los/as nifios/as
puedan expresarse libremente, tienen en claro que
ante la negativa de un/a nino/a ante una propuesta
lidica hay que tener otra para ofrecer. Acompafar,
ofrecer, escuchar, estar atentas/os a lo que expresan
los/as ninos/as es clave para poder acompanarlos
en la construccion de su subjetividad. Como futuras
docentes, es de suma importancia que ayudemos a
la deconstruccion de valores negativos y de diferen-
ciacion de roles entre hombres y mujeres; es nuestra
obligacion ayudarlos a construir un mundo igualita-
rio donde el género no sea condicién para realizarse
como seres humanos, sino que su eleccion en la vida
sea en absoluta libertad y respeto por el otro/a.
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Revisando practicas en el proyecto Memoria del 9

Mantener viva la memoria ha sido y es una practica
muy importante para todas las sociedades y, en ese
sentido, la escuela asume un rol central. Desde el afo
2019 la ENS N° 9 Domingo Faustino Sarmiento asu-
mio6 el compromiso institucional de abordar parte de
su historia, particularmente la transcurrida durante
los afios de la dltima dictadura militar (1976-1982).
Asi surgio el “Proyecto Memoria ENS 9” con el objeti-
vo de recuperar la memoria a partir de distintas vias
de analisis y accién para la concientizacion sobre
derechos humanos. Para esta tarea, en acuerdo con
Jelin (2002), consideramos que la memoria como fe-
némeno social designa la manipulacion del pasado.
Entendemos esta operacion en un sentido estratégi-
co, es decir, los usos del pasado en el presente son
objeto de decisiones de actorxs situados en tramas
de poder, con posicionamientos politicos e ideoldgi-
cos y construcciones identitarias. Hablar de memoria
y derechos humanos en la escuela implica preguntar-
nos por la ultima dictadura militar en Argentina y por
el modo en que durante estos anos de democracia
se desplegaron, con avances y retrocesos, politicas
de memoria, verdad y justicia. Por lo tanto, son te-
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maticas que enfrentan a la escuela con la historia re-
ciente, con momentos del pasado que Ixs docentes
y las familias atravesaron. No se trata so6lo de hablar
de ellxs, sino de generar practicas sociales y educa-
tivas basadas en el reconocimiento de Ixs mismxs.
Teniendo en cuenta estos argumentos nos propusi-
mos algunas acciones para el ano 2021, algunas ya
concretadas y otras en proceso de realizacion.

Con la colaboracion de Gisela Patlayan, desde abril
de este afno desarrollamos varias actividades virtua-
les sincrénicas para conmemorar los hechos del 24
de marzo de 1976. Desde distintos lenguajes artisti-
cos, propuestas de taller y charlas con organismos
de derechos humanos se reflexiond sobre la tema-
tica pensando en la incidencia actual de estos pro-
cesos. La primera de ellas “Visualizando lo oculto,
Relatos y Testimonios Materiales”, consistié en una
visita guiada virtual al Espacio de la Memoria “Club
Atlético” con la idea de que los participantes puedan
observar los distintos registros materiales y pregun-
tarse sobre las construcciones de la memoria en pug-
na que se expresan en dicho espacio. Lxs invitamxs a
ver la presentacion que define los elementos mas im-
portantes de la propuesta. Ver presentacion https://
prezi.com/p/6msf4bl4j9zx/?present=1

A partir de los encuentros que se hicieron en abril
surgieron algunas propuestas para seguir trabajan-
do. En una reunion y a partir de la experiencia de una
graduada, surgio la idea de hacer un recursero sobre
las tematicas de Memoria, Verdad y Justicia y que
permitiera también una instancia de asesoramiento
a graduadxs que desean abordar estos temas con
nifxs de inicial o primaria pero que no cuentan con
recursos pedagogicos necesarios. En el Aula virtual:
Memoria ENS 9 comenzamos a volcar propuestas
didacticas, videos, recursos, links con sitios, biblio-
grafia, etc., para que Ixs estudiantes puedan recurrir
cuando lo necesiten para trabajar estas tematicas
en sus clases o simplemente para conocer y profun-

dizar el tema. Es un espacio abierto y colaborativo,
quienes cuenten con algun material que les parezca
importante pueden enviarnos sus aportes a memo-
riasens9@gmail.com

A partir de esta propuesta estamos retomando las
problematicas que se definen en la ensefianza de la
historia reciente, especificamente al enfrentar la ta-
rea de ensefar la historia de la dictadura porque, tal
como plantea Lorenz 2006, es una experiencia social
del miedo y en muchos casos la negacién.

Simultaneamente, en conjunto con docentes de otros
profesorados conformamos un grupo de trabajo lla-
mado “29+memoria”. A partir del mismo surgieron
propuestas de investigacion y de comunicacion so-
bre las problematicas de memoria, verdad y justicia.
En este caso para octubre se publicara un video para
recordar a Ixs estudiantes y docentes de los institu-
tos y normales que fueron desaparecidxs durante la
ultima dictadura militar.

También es este mismo mes, y desde el proyecto, se
planificaron dos visitas a la Casa por la identidad, en
la sede de la ExEsma, el propdsito es generar un es-
pacio de contacto con la Abuelas de Plaza de Mayo,
recuperar la memoria de Ixs nietxs de detenidxs des-
aparecidxs y habilitar un espacio de reflexiéon en torno
a estas historias. Las experiencias de visita guiada a
espacios de la memoria son definidas como un in-
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sumo significativo para el proyecto ya que son viven-
cias inolvidables que generan empatia y constituyen
relatos complejos sobre lo sucedido en los centros
clandestinos.

En el transcurso de la propuesta se realizaron distin-
tos registros visuales y audiovisuales que nos permi-
tiran, en los meses venideros, reflexionar sobre la im-
plementacion del proyecto y conformar un catalogo
que sera la base para elaborar una muestra final don-
de se exponga el proceso llevado a cabo en el afio.
Fue un ano de mucho trabajo y sobre todo de mucho
aprendizaje. Nos quedan muchos desafios por llevar
adelante y que el contexto de la pandemia nos im-
posibilité realizar, pero estamos convencidos que la
memoria la seguimos construyendo dia a dia.
Camila Cerra y Carlos Molina
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Sugerencias Culturales en la ENS 9

Existen algunas palabras que tienen una fuerza espe-
cial en nuestro lenguaje, y una de ellas es la palabra
cultura. En gran parte esto se debe a que es un con-
cepto dificil de asir, lo usamos en muchas ocasiones
e incluso podriamos pensar que atraviesa nuestra
cotidianeidad, quizas hasta sin darnos cuenta. Todas
las personas nacemos y vivimos dentro de una cul-
tura, que a su vez se retroalimenta en contacto con
otras y se transforma a lo largo del tiempo.

Diferenciandonos de laidea de cultura como “lo culto”,
consideramos que diferentes expresiones culturales
nos inspiran valores, nos contagian emociones, nos
ponen en contacto con lo diverso y enriquecen nues-
tras vidas. Es por esto que queremos darles visibili-
dad, compartiendo algunas propuestas de distintos
actores sociales que nos pueden ayudar a reflexio-
nar, y aportarnos nuevas formas de representarnos el
mundo.

Asumir la profesion docente nos desafia a poner todo
esto en juego, y los Espacios de Definicion Institucio-
nal (EDIS) de la ENS N° 9 nos hemos propuesto lan-
zarnos de lleno a responder este desafio: Cine, teatro,
danza, literatura, circo, museos y espacios culturales
son algunas de estas expresiones que abordamos en
nuestras clases con el propésito de construir una mi-
rada critica, aprender a usarlas como herramientas
didacticas y, por supuesto, también disfrutarlas.

En este numero de Bitacora 9 queremos ofrecerles
un espacio para que puedan acercarse a diferentes
propuestas, tanto para nuestrxs alumnxs como para
nuestro disfrute. Por ello, les presentamos dos op-
ciones:

Sugerencias Culturales para disfrutar
Propuestas Culturales para enriquecer nuestras
practicas docentes

Cada uno de los links que aparecen abajo Ixs condu-
cird a una pagina con propuestas de distinto tipo que
iremos actualizando peridodicamente.

PROPUESTAS CULTURALES PARA ENRIQUECER
NUESTRAS PRACTICAS DOCENTES

SUGERENCIAS CULTURALES PARA DISFRUTAR

Creemos ademas que este espacio podemos cons-
truirlo entre todxs y por eso les dejamos un correo al
que pueden escribirnos y contarnos acerca de dife-
rentes propuestas que les parezca importante com-
partir: sugerenciasculturales@gmail.com

Nos encantara conocer sus sugerencias para, de esta
manera, enriquecernos mutuamente.

iLxs esperamos!
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EDI 1: Taller de lectura y escritura de textos literarios
y no literarios (Inicial y Primaria) Carla Actis Caporale.
EDI 2: Espectadores criticos de cine y teatro, Anabella
Penalva (Inicial) y Lilian Morello (Primaria).

EDI 3: Los espectaculos infantiles como herramienta
didactica (Inicial y Primaria) Valeria Delmas.

EDI 4: Huellas de la diversidad cultural en nuestra Ciu-
dad (Inicial y Primaria) Camila Cerra 'y Carlos Molina.
EDI 5: Taller de implementacion de los EDI (Inicial y
Primaria) Valeria Delmas.
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